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Wprowadzenie

Przekazujemy Panstwu szosty numer Rocznika Naukowego Duszpasterstwa
Nauczycieli. Za jego przyczyng pragniemy przedstawi¢ Czytelnikom siedemnascie artykutow.
Prezentowane teksty ujmuja podejmowane zagadnienia w aspektach pedagogicznych,
filozoficznych, prawnych, socjologicznych i teologicznych. Ich autorzy reprezentuja wazne
osrodki naukowe z kraju i z zagranicy. Ufamy, Ze stang si¢ one inspiracjg i pomocg nie tylko
dla nauczycieli, ale takze dla wszystkich, ktorzy chca poglebi¢ swoja wiedz¢ z zakresu

wymienionych dziedzin.

Pragniemy podzickowa¢ autorom za przygotowanie tekstow, cztonkom Rady
Naukowej, recenzentom, ttumaczom oraz zespotowi redakcyjnemu. Wszystkim Czytelnikom
zyczymy owocnej lektury.

Redaktorzy

dr Pawel Swital
dr hab. Wojciech Wojtyta, prof. URad.
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Rocznik Naukowy Duszpasterstwa Nauczycieli
Nr 6 (2023)

bp Piotr Turzynski'

Tozsamos¢ polskiej rodziny na emigracji

Wstep

Zagadnienie tozsamosci jest niezmiernie wazne, zyjemy bowiem w $wiecie w ktérym
mamy wielki kryzys cywilizacji, cztowieka i cztowieczenstwa. Niektorzy oglaszaja, ze jest to
epoka ptynnej rzeczywistosci i ,,postprawdy”, gdzie nieistotne sg podstawowe prawa logiki, jak
chocby zasada niesprzecznosci, 1 nie ma uniwersaliow takich jak prawda, dobro, pigkno. Taki
Swiat staje si¢ Swiatem we mgle i1 chaosie. A przeciez w klasycznym ujeciu filozofii
realistycznej czlowiek ze swoim rozumem nie narzuca prawdy rzeczom i nie decyduje
0 prawdzie. Prawda nie jest opcja, nie wybiera si¢ jej wedlug tego, co wygodne, ani wedtug
wiasnych pragnien czy namigtnosci. Postmodernizm kwestionuje te zasade i klasyczng filozofig
zmieniajagc paradygmat poznawczy. W takim ujeciu nie mozna méwi¢ o jakiej$ stalej
tozsamosci.

Wedtug prof. Henryka Kieresia kryzys cztowieka to ,,stan zapasci duchowej cztowieka,
polegajacy na utracie rozumienia $wiata 1 siebie samego czego nastepstwem jest zawieszenie
sadu i zatamanie kultury czynu™?. Rdznego rodzaju ideologie chca stworzy¢ cztowieka bez
tozsamosci, bez historii czyli bez korzeni, bez Boga, bez plci, bez narodowosci i ostatecznie
bez nadziei. Cztowiek jednak nie moze uciec od pytania kim jest, skad si¢ wziat i po co zyje?

Znane powiedzenie starozytnych rzymian Cycerona i Seneki brzmi: omnia mea mecum
porto, co znaczy ,,wszystko co moje (co mnie stanowi), niose ze sobg”. Kazdy cztowiek niesie
ze soba swoj $wiat, background, swoje korzenie, srodowisko z ktorego wyrasta, dziedzictwo
gendw, wyksztaltcenie, itd. I nie ma cztowieka bez korzeni. Tozsamos$¢ jest zwigzana wlasnie
z korzeniami. Badania nad tozsamoscig sg bardzo wazne takze w czasach masowych ruchow

ludno$ciowych.

! Biskup pomocniczy diecezji radomskiej, doktor habilitowany, pracownik badawczo-dydaktyczny na Katolickim

Uniwersytecie Lubelskim Jana Pawla II. Zainteresowania badawcze: osoba i mys$l §w. Augustyna, estetyka

teologiczna. Adres e-mail: pturz@wp.pl

2 P, Moskal, Jeszcze o kryzysie. Swiat przezywa kryzys czlowieka i czlowieczeristwa. Kryzys prawdy, dobra i

piekna, https:/lwpolityce.pl/spoleczenstwo/636764-jeszcze-0-kryzysie-swiat-przezywa-kryzys-czlowieczenstwa
13



Termin ,,tozsamos$¢” jest uzywany coraz czgscie] w pracach z zakresu psychologii,
psychoanalizy i nauk spotecznych, a zostal okreslony przez Erika Eriksona w XX wieku?,
Dotyczy on zar6wno jednostki, jak grupy i wspodlnoty. ,,Tozsamo$¢” tkwi swymi korzeniami
zarowno w historii jednostki czy grupy, jak i w samo$wiadomosci, czy psychoanalitycznej
teorii ,,ego”’, oraz w socjologicznej teorii jazni i pokrywa si¢ czesciowo z tym, co opisywane
jest jako ,identyfikacja”, ,,samookreslenie”, ,jutozsamienie z systemem warto$ci”. Przy
okresleniu tozsamos$ci bardzo wazna jest §wiadomos$¢, ze cztowiek nie pojawia si¢ na ziemi
jako wyizolowana samotna jednostka, zupetnie inna od wszystkiego, nie jest ,,samotng wyspa”,
jak mowit Tomasz Merton, ale historia, poprzednie pokolenie, rodzice, ludzie dookota,
spoteczno$é, epoka, kultura czy srodowisko zycia oddziatujg na kazdego*. W takim konteks$cie

chcialbym zapytac, jaka jest tozsamos$¢ rodziny polskiej zyjacej na emigracji?

1. Korzenie tozsamosci polskiej rodziny

W $wiatowych ruchach migracyjnych z réznych powodéw Polacy zaznaczaja mocno
swoja obecno$¢. Wsrdd spotecznosci narodowosciowych zamieszkujacych poza granicami
wlasnego kraju jesteSmy pod wzgledem liczebno$ci na czwartym miejscu po Chinczykach,
Niemcach i Wilochach®. Szacuje si¢, ze $wiat zamieszkuje okoto 25 mln 0s6b o polskim
rodowodzie®.

Polska tozsamos$¢ uksztattowala si¢ przez wieki w powigzaniu z myslg chrzescijanska,
w tym z chrze$cijanska wizja matzenstwa i rodziny oraz, w ostatnich wiekach, w tyglu nietatwe;
historii, w pelnych cierpienia i ofiar zmaganiach o wlasng niepodlegtos¢. Te elementy bez
watpienia w duzej mierze ksztattujg polska kulture i nasz etos rodzinny.

Chrzescijanska wizja malzenstwa 1 rodziny zwigzana jest z caloSciowg wizja cztowieka
1jego natury oraz z koncepcja stworzenia. Ksiega Rodzaju opisuje stworzenie cztowieka, ktory
wziety z prochu ziemi, a wige kruchy, nie posiada istnienia sam z siebie, jest stworzeniem, ale
ma w sobie tchnienie Boga i jest me¢zczyzng i kobieta (Rdz 2, 18-25). Cztowiek zostal
stworzony w dwoch piciach komplementarnych ze sobg, jako mezczyzna i kobieta. To jest

jedna z podstawowych prawd wynikajacych z obserwacji natury i z Bozego objawienia.

8 Zob. E. Erikson, Identity. Youth and Crisis, New York 1968.
4 Por. D. Mostwin, W poszukiwaniu etnicznej tozsamosci, Studia Polonijne 3 (1979), s. 9.
5 A. Chodubski, Emigracja jako zjawisko cywilizacyjne. Przyktad Polonii, [w:] Migracja — Europa — Polska, W.
J. Burszta, J. Serwanski (red.), Poznan 2003, s. 55.
® Tenze, Emigracja jako zjawisko polityczne, ,,Zeszyty Naukowe. Nauki Polityczne Uniwersytetu Gdanskiego” 11
(1992), s. 131-140.
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Kobieta i megzczyzna budujg jednos¢ matzenska 1 wspdlnote, poswiecajac dla niej wspodlnote
z ojcem i matka. Ta wzajemna komplementarno$¢ otwiera si¢ na ptodnos¢, a dzisiejsza nauka
mowi, ze dziecko nosi w sobie wszystkie geny rodzicéw, przypomina cialo ojca i matki.
Psychologia powie tez o podobienstwie psychicznym, ktére wigze si¢ w pewnym sensie takze
z genetyka, ale takze z naturalnym uczeniem si¢ matego cztowieka reakcji na Swiat 1 sytuacje
poprzez obserwacj¢ rodzicow.

W chrzescijanskiej wizji matzenstwa i rodziny, jak podkreslal $wigty Jan Pawet 11, ze
wzgledu na osobe ludzka wzajemne relacje sg wigzami miloSci 1 taczg sig
z odpowiedzialno$cig’. Bardzo wazna encyklika papieza Pawta VI Humanae vitae przypomina,
ze ,,mito$¢ malzenska najlepiej objawia nam swg prawdziwg naturg i godno$¢ dopiero wtedy,
gdy rozwazymy, ze poczatek swoj czerpie ona — jakby z najwyzszego zrodta — z Boga, ktory
jest Miloscia i Ojcem, od ktorego bierze swe imi¢ wszelkie ojcostwo na niebie i na ziemi™.
Wiele razy $w. Jan Pawet Il mowit i pisat o rodzinie. W adhortacji Familiaris consortio napisat:
“Przysztos¢ ludzkos$ci idzie poprzez rodzing! Jest zatem rzecza nieodzowna i naglaca, aby
kazdy cztowiek dobrej woli zaangazowat si¢ w sprawe ratowania i popierania wartosci i potrzeb
rodziny™®.

Warto doda¢, ze w chrzescijanskiej wizji z woli Boga malzenstwo podniesienie jest do
godnosci sakramentu, tzn. staje si¢ ono znakiem i kanatem taski, obrazuje i przekazuje mitosé¢
oblubiencza Chrystusa do swojego Kosciota. Pomimo zmian cywilizacyjnych polskie
przywiazanie do rodziny i do jej chrzescijanskiej wizji ciggle pozostaje nosne.

Drugim istotnym korzeniem tozsamosci polskiej rodziny na emigracji jest relacja do
polskosci. Niezaleznie od stopnia zgody z polska tozsamoscig, czy checig bycia bardziej
Amerykaninem czy Europejczykiem niz Polakiem, jednym z przejawow aktywnos$ci Polonii
zawsze byly 1 sg nadal stosunki z krajem. Kontakt z Polska jest utrzymywany na emigracji
przede wszystkim poprzez wigzi rodzinne, ale takze przez stowarzyszenia i instytucje krajowe
1 zagraniczne do tego powotlane. Zauwazy¢ jednak nalezy, ze w poprzednich stuleciach Polacy,
ze wzgledu na zniewolenie swego kraju, czgsciej starali si¢ §wiadomie 1 czynnie okazywac
swoja polska narodowo$¢ poprzez podejmowanie roznych dziatah w ramach tzw. sprawy
narodowej. Podtrzymywali i rozwijali silne wigzy narodowe i identyfikowali si¢ z krajem

pochodzenia. Socjologowie zgodnie podkreslaja, ze dzi§ wyjezdzajacy Polacy nie zawsze

" Zob. K. Wojtyta, Mitosé i odpowiedzialnosé¢, Lublin 2020.
8 Pawel VI, Humanae vitae, 8.
9 Jan Pawet II, Familiaris consortio, 86.
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podejmujg takie dzialania. Nie zawsze czuja takg potrzebe i z réznych powodow nie majg
takiego poczucia obowigzku szczegolnej shuzby wobec narodu i kraju, ktory opuscili. ,,Jest to
w znacznym stopniu spowodowane tym, ze obecnie, po 1989 i 2004 roku, emigracja z Polski
ma charakter dobrowolny i nie jest ucieczkg przed uciskiem, represjami czy n¢dza”'°. Jednak
trzeba wzig¢ pod uwage, ze tesknota za bliskimi i za Polskg dotyczy wiekszo$ci emigrantow?!,
Z drugiej strony warto pamigta¢, ze $wiadomos$¢ wielkich i szlachetnych korzeni buduje
godnos¢, ktora ze wzgledu na status obcego okazuje si¢ bardzo wazna w nowym srodowisku.

Na tozsamo$¢ polskiej rodziny na emigracji sktada si¢ Swiadoma czy nieSwiadoma
zalezno$¢ od polskiej tradycji i stylu zycia rodzicéw, dziadkow i poprzednich pokolen. Tu,
pomimo narzucanych nowych modeli i przekonania niektorych, ze nie ma czego$ takiego jak
natura kobiety i mezczyzny a sg jedynie role odgrywane spotecznie, matzenstwo jest zwigzkiem
kobiety i mezczyzny, a rodzina, macierzynstwo i rodzicielstwo ciesza si¢ wielkim szacunkiem,
co stanowi owoc wielkiej tradycji chrzescijanskiej i europejskiej, do ktorej od ponad 1000 lat
Polacy nalezg. Polacy na emigracji sa postrzegani przez innych jako osoby religijne. Cho¢
w  wickszosci niestety tylko zewngtrznie, to jednak zachowuja tradycje zwigzane
Z decydujacymi momentami ludzkiego zycia, jak narodziny, $lub, pogrzeb i religijne ryty
zwigzane z gtdéwnymi chrzescijanskimi $wigtami,

Nie ulega watpliwosci, ze korzeniem polskiej rodziny jest chrze$cijanska wiara, wedtug
ktorej ma godno$¢ kobieta, dziecko i starzec, a matzenstwo jest z woli Boga uczestnictwem
w Jego stworczej mito$ci. W polskiej tradycji kobiete caluje sie¢ w reke, o kobiecie oczekujace;j
potomstwa mowi sig, ze jest w stanie blogostawionym, a dziecko nazywa si¢ pociecha. W tej
tradycji zakonnik 0. Maksymilian Kolbe w niemieckim obozie zagtady oddat swoje zycie, aby
ojciec zachowal nadzieje¢ powrotu do zony i dzieci. W tej tradycji Stanistawa Leszczynska,
polska potozna, wbrew nakazom Niemcow w miejscu nienawisci dla zycia, w niemieckim
obozie koncentracyjnym Auschwitz, przyje¢ta 3000 porodow i stuzyta zyciu. Polski etos buduja
ludzie tacy jak btogostawiona Marianna Biernacka, ktéra poszla na $mier¢ w zamian za
zapisang na niemieckiej liscie swojg synowg w stanie bltogostawionym, jak btogostawiona

rodzina Jézefa 1 Wiktorii Ulmoéw z Markowej, ktdrzy czytajac stowo Boze znalezli argumenty,

OW. Gaura, Rodzina polska na emigracji jako problem spoteczny i duszpasterski, praca doktorska, Krakow 2021,
S. 94.
1 Por. Z. Kawczynska-Butrym, Zyski i straty uczestnikéw migracji — wyniki badan wiasnych, w: Migracja —
wyzwanie XXI wieku, M. Zigba (red.), ,,Studia nad migracja”, t. 1, Lublin 2008, s. 157.
12 por. W. Gaura, Rodzina polska..., dz. cyt. s. 85.

16



aby przyja¢ pod dach przesladowanych Zydow i zaplacili za to razem ze swoimi dzieémi
najwyzsza ceng. To sg pigkne korzenie polskiej tozsamosci i polski etos.

Bez watpienia korzeniem polskiej tozsamos$ci jest patriotyzm, przywigzanie do
ojczyzny, jej jezyka i kultury. Objawilo to swoja niezwyktg moc w latach zaborow, gdy polskie
rodziny znalazty sil¢ aby przeciwstawic si¢ germanizacji i rusyfikacji. To sg réwniez pigkne

korzenie tozsamosci polskiej rodziny. Problemem jest bez watpienia wierno$¢ tym korzeniom.

2. Przestrzenie budowania tozsamosci

Dla wielu polskich rodzin na emigracji wazne jest zachowanie jezyka, polskich tradycji
I chrzescijanskiej wiary. Bardzo dobrze to wida¢ w historii polskiej emigracji w Stanach
Zjednoczonych. Na poczatku pobytu w obcym kraju nasi rodacy, w biedzie, nie posiadajac
w zasadzie nic, wspdlnie budowali najpierw koscioty, a przy kosciotach zaplecze dla spotkan
i polonijnych szkoét i innych organizacji. Te pickne koscioty w Ameryce stanowig wigc
$wiadectwo wiary poprzednich pokolen®®. Cho¢ emigracja dzisiaj wyglada nieco inaczej, bo
Polacy wyjezdzaja z Polski w poszukiwaniu lepszego zycia, to jednak wielu rodakow szuka
polskiej Mszy Swietej i spowiedzi w ojczystym jezyku.

Czesto zdarza si¢, ze dopiero na emigracji, szukajac kontaktu z rodakami, wiele 0osob
trafia do duszpasterstwa polonijnego, bowiem wspolnoty parafialne sg jedynymi osrodkami
zycia Polonii, 1 wstgpuje na droge wiary. Sprzyja temu organizowanie przez duszpasterzy
polonijnych $§wiat i uroczysto$ci zgodnie z kalendarzem liturgicznym Kos$ciota katolickiego
1 polskimi tradycjami. Polacy za granica zyja wsrod réznorodnych kultur, wyznan i religii.
Przynalezno$¢ do wspdlnoty, ktora obchodzi te same zwyczaje, wyznaje te same wartosci
1 uczestniczy we wspdlnym §wigtowaniu 1 obchodzeniu uroczystosci, ma ogromny wplyw na
poczucie sensu i wartosci zycia. Bez watpienia Kosciot rzymskokatolicki byt i jest
najwazniejsza instytucjg zycia emigracyjnego Polakow w diasporze®. Pomimo tego, ze na
emigracji Polacy praktykuja wiar¢ rzadziej niz w ojczyznie, to jednak dla duzej grupy Kosciot
i wspodlnoty parafialne stanowig nadal istotng czg$¢ zycia spotecznego oraz sg 0stojg wiary

i zarazem polskosci.

13 Zob. Polish cathedrals. Polskie dziedzictwo religijne, kulturowe, spoteczne i materialne w Stanach
Zjednoczonych. Leksykon, pod red. J. Gotebiowski, M. A. Furtak, Lublin 2023, t. I i II.
14 Por. A. Chodubski, Polacy we wspoétczesnym Zyciu diasporalnym, ,Polityka i Spoteczenstwo” 1 (2014), s. 13-
15.
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Kosciot katolicki w Polsce, wierny swojej misji, wychodzit naprzeciw pragnieniom
rodakow posytajac kaptanow do wspdlnot polskich emigrantow, organizujac dla nich koscioty
i osrodki duszpasterstwa. Juz w okresie migdzywojennym za sprawg kard. Edmunda Dalbora
1 kard. Augusta Hlonda powstaty podwaliny struktur duszpasterstw polonijnych. Fenomenem
na skale $wiatowg sa zgromadzenia zakonne powstate na polskiej ziemi, ktoérych misjg jest
praca wsrod Polonii. Sa to: Towarzystwo Chrystusowe dla Polonii Zagranicznej
i Zgromadzenie Siostr Misjonarek Chrystusa Kréla dla Polonii Zagranicznej. Po Il wojnie
Swiatowej trzeba zauwazy¢ wielkie grono ksiezy, ktoérzy wedrujac z armig Andersa, czy po
wyzwoleniu opuszczajac niemieckie obozy koncentracyjne, w tym Dachau, zostali na
obczyznie aby stuzy¢ Polakom. Czesto tez ksigza nie mogli, badz bali si¢ wraca¢ do
opanowanej przez komunistow ojczyzny. Zaczynali wigc tworzy¢ struktury duszpasterstwa
polonijnego nawigzujac relacje z lokalnymi biskupami i wspdlnotami parafialnymi katolikow.

Wsrod inicjatyw, ktore podejmuje Kosciot w ramach duszpasterstwa polonijnego, na
uwage zastuguja wszelkie dziatania nakierowane na pomoc rodzinie. Przed kos$ciotem
parafialnym pod wezwaniem $§w. Eugeniusza de Mazenod w Brampton koto Toronto
w Kanadzie na pomniku $wigtego Jana Pawta Il umieszczono napis przypominajacy stowa
Papieza wypowiedziane tutaj do Polonii w 1984 roku: ,Jaka bedzie rodzina, takie bedzie
oblicze catej polonii kanadyjskiej. Taki bedzie w Kanadzie cztowiek wyrastajacy z polskiego
drzewa”. Duszpasterze polonijni we wszystkich krajach zajmuja si¢ rodzing rozumiejac, ze to
jest fundament decydujacy o zyciu spotecznosci i indywidualnych ludzi. Zagadnie to jest
bardzo wazne ze wzgledu na poglebiajacy si¢ we wspotczesnym swiecie kryzys rodziny™.

W duszpasterstwie polonijnym istnieje caly system poradni rodzinnych, ktore
przygotowuja mtodych do zawarcia sakramentu matzenstwa, ale tez stuzg pomoca matzonkom
w roznych sytuacjach kryzysowych. Specjalistyczne poradnictwo rodzinne zostato
zainicjowane w 2006 roku przez rektora Polskiej Misji Katolickiej w Niemczech, ks. pratata
Stanistawa Budynia. Szczego6lng role odegrat tu Instytut Studiow nad Rodzing w Lomiankach
i dr Grazyna Koszatka z Hamburga®®. Ks. dr Wladystaw Szewczyk ze srodowiska tarnowskiego
i z Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego Jana Pawtla II stworzyt program i zaczeto go

realizowa¢ w polonijnym osrodku Concordia Haus koto Dortmundu w Niemczech. W ten

15 Por. L. Marczak, Kondycja wspélczesnej rodziny jako naglgca kwestia spoteczna, ,,Studia Teologiczno-
Historyczne Slaska Opolskiego” 35 (2015), s. 433-446.
16 Por. W. Szewczyk, Poczgtki metodycznego szkolenia doradcow poradnictwa rodzinnego dla osrodkow
polonijnych, w: Z. Struzik, J. Mtynarski, W. Szewczyk (red.), Poradnictwo rodzinne na emigracji. Teoria i
praktyka, Warszawa 2021, s. 273.
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sposob powstato studium poradnictwa rodzinnego, z czasem rozszerzone na Anglie, Szkocje,
Hiszpanig, Francje i Belgi¢'’. Funkcjonuje ono do dzi§ formujac dla $rodowisk polonijnych
doradcow zycia rodzinnego i terapeutdOw oraz propagujac chrzescijanskie spojrzenie na
matzenstwo i1 rodzing.

Mowigc o dziataniach Ko$ciota na rzecz rodziny trzeba przywota¢ niezwykte dzieto,
jakim jest Centrum Ruchu Swiatto-Zycie Marianum w Carlsbergu w Niemczech, stworzone
przez Stuge Bozego ks. Franciszka Blachnickiego, ktore od lat stuzy matzonkom organizujac
rekolekcje 1 roznego rodzaju spotkania rodzin. Tu wazne dla siebie miejsce znajduje Domowy
Kosciot z Ruchu Swiatlo-Zycie, ktory jest znany i dosy¢ preznie dziata i gromadzi
chrzescijanskie rodziny tak w Europie, jak i w Ameryce. W polonijnym krajobrazie
duszpasterstwa rodzin trzeba tez zauwazy¢ Spotkania Matzenskie zainicjowane przez Ireng
1 Jerzego Grzybowskich. Posrod pigknych inicjatyw wspierajacych zycie rodzinne Polonii
nalezy wspomnie¢ Dom Samotnej Matki im. Swietej Rodziny w Chicago prowadzony przez
Siostry Misjonarki Chrystusa Krola dla Polonii Zagranicznej oraz Poradni¢ Rachel w Chicago,
Poradni¢ ,,Familia Vera” w Glasgow w Szkocji, Poradni¢ ,,Familiaris” przy Polskiej Misji
Katolickiej we Fryburgu w Niemczech.

Drugim po Kosciele miejscem umacniania tozsamos$ci jest polska szkota. Warto
pamigtac, ze polscy emigranci funkcjonujg na pograniczu dwoéch kultur: polskiej i obcej,
w ktorej muszg umieé zy¢ i funkcjonowac®®. Z jednej strony wchodza w lokalny system szkolny
a z drugiej tworza wlasne szkotly, czasopisma, organizacje spoteczne 1 polityczne,
stowarzyszenia i wspolnoty. W tym zakresie jednak wyraznie wida¢ rdznice migdzy tzw. starg
emigracjag wojenng czy powojenng a nowa, ktora jest mniej zainteresowana tworzeniem
organizacji polonijnych. Wyjatkiem sg szkoty. Na ogot przy parafiach, i tak byto od poczatkéw
polskiej emigracji, rodzice zatroskani o swoje dzieci tworza sobotnie szkoty polskie, gdzie
mtode pokolenie uczy si¢ jezyka polskiego, historii, geografii i religii. Warto tu wspomnie¢
o tradycji polskiej Macierzy Szkolnej za Granicg, ktora ponownie zyskuje na znaczeniu
z powodu wzrostu liczby dzieci, naptywu rodzin migrantow oraz zwigkszeniu przyrostu
polskich dzieci urodzonych na emigracji w drugiej dekadzie XXI wieku®. Nie wolno nie

zauwazy¢ wielkiego wysitku rodzicéw, ktdorzy w sobote, czesto po calym tygodniu pracy,

17 Por. J. Mtynski, W kierunku poradnictwa rodzinnego na emigracji, w: Poradnictwo rodzinne na emigracji.
Teoria i praktyka, Z. Struzik, J. Mtynski. W. Szewczyk (red.), Warszawa 2021, s. 17-18.
18 Por. A. Koseski, Procesy migracji i spotecznosci polonijne, Puttusk 2003, s. 180.
¥ Por. E. Czop, Oblicza wspotczesnych organizacji polonijnych w wybranych krajach unijnej pietnastki, ,, Polityka
i Spoteczenstwo” 1 (2014), s. 99.
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pokonujac czasem dziesiatki kilometrow, przywoza swoje dzieci na kilka godzin do polskiej
szkoty. Na ogot w szkotach jest pomieszczenie, gdzie rodzice mogg zatrzymac si¢ czekajac na
dzieci. Czasem tam pracujg na komputerze, cos czytaja, CZYy po prostu spotykaja si¢ z rodakami.
Polskie sobotnie szkoly organizujg tez akademie zwigzane z narodowymi rocznicami

1 $wietami. Majg wigc istotng role kulturotworczg i tozsamosciowa.

3. Wyzwania zwiazane z zachowaniem tozsamosci

Posrod wyzwan zwigzanych z zagadnieniem tozsamos$ci bardzo wazne wydaje si¢
przezwyci¢zenie ,,pedagogiki wstydu”. Termin ten stosowany jest publicystyce i okresla
jedynie negatywny sposdb moéwienia 0 Polakach, o historii Polski, o chrzeScijanstwie
i Kosciele. Osoby stosujace ,,pedagogike wstydu” wyolbrzymiaja negatywne cechy chcac
wzbudzi¢ wstyd z powodu bycia Polakiem czy chrzescijaninem. W przezwyci¢zeniu
pedagogiki wstydu chodzi o to by odkry¢ warto§¢ bycia chrzeécijaninem, warto$¢ bycia
Polakiem, jak rowniez warto$¢ bycia wiernym mezem i wierng zong, ojcem i matka. Polskos¢
jest wartoscig, wniosta w histori¢ ludzkos$ci, chocby w ostatnim czasie, takie wartosci jak
umitowanie wolnosci, ide¢ milosierdzia i zasad¢ solidarnosci. Wydata wielkich znanych na
calym $wiecie ludzi jak Kopernik, Chopin, 0. Maksymilian Maria Kolbe, siostra Faustyna
Kowalska, Ojciec Swiety Jan Pawet II. Z kolei chrzescijafistwo nie jest staro$wiecko$cia czy
zasciankiem, razem z filozofig grecka 1 prawem rzymskim stanowi fundament cywilizacji
europejskiej, zbudowato definicj¢ osoby 1 odkryto godnos¢ oraz prawa osoby ludzkiej, tworzyto
uniwersytety i pierwsze szpitale, a ciagle fascynuje i pociaga ludzi oraz nie pozwala uczynié
z cztowieka przedmiotu i narzedzia do jakiego$ innego celu poza nim samym. Warto i trzeba
pokazywac¢ polskos¢ 1 katolicyzm jako wielkie wartosci.

Drugim wyzwaniem jest dotykajaca nasz $wiat sekularyzacja i zycie jakby Boga nie
byto. Pomimo, ze na emigracji Polacy praktykuja rzadziej niz w ojczyznie, to jednak dla duzej
grupy chrzescijanstwo i Ko$ciot sg bardzo wazne i stanowig nadal ostoje tozsamosci i polskosci.
Bez watpienia w zyciu na emigracji bardzo ostro zderza si¢ z jednej strony otwarto$¢ na
przemiany kulturowe zachodzace w dzisiejszym S$wiecie, a z drugiej przywigzanie do
tradycyjnych wartoséci chrzescijanskich wyniesionych z rodziny i kraju ojczystego. Mtode
pokolenie polskich imigrantow szukajac akceptacji ulega silnemu dazeniu do wiaczenia sig
w nurt globalnych przemian kulturowo-cywilizacyjnych i stosunkowo tatwo poddaje sig¢
laicyzacji. Oczywiscie trzeba pamigtaé, ze sytuacja emigranta stwarza wiele problemow.

Spotyka si¢ on z nowym, innym, a nawet obcym, srodowiskiem, w ktorym najczesciej dominuje
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postawa co najmniej oboje¢tnosci wobec wiary chrzescijanskiej i jej zasad, ale tez czasem wprost
postawa wrogosci wobec Kos$ciota 1 jego nauki. Ateizm, konsumpcjonizm, materializm
i liberalne podej$cie do zasad moralnych zaczynaja dominowaé nad chrzescijanskimi
korzeniami naszej tozsamosci 1 cywilizacji. Autorzy opracowan o polskiej emigracji zwracaja
uwage, ze 0 ile dawni emigranci pozostawali wierni Bogu i Kosciotowi katolickiemu,
przechowywali z dumg oraz przekazywali wiar¢ i jej zasady kolejnym pokoleniom, to
przedstawiciele najnowszej emigracji wspotczesnej przybieraja rézne postawy. Koncentruja si¢
zazwyczaj na pracy i statusie materialnym, marginalizujg duchowy $wiat, a przez to zaniedbujg
praktyki religijne i najogdlniej mowiac ulegajg wptywom $wiata. By¢ moze czujg si¢ zagubieni
na obczyznie i za wszelka cene, rezygnujac z wlasnej tozsamosci, szukajg szybkiej integracji
i aprobaty. Dodajmy do tego oczywistg prawde, ze chrzescijanstwo jest wymagajace w swoich
normach, a wspotczesny cztowiek szuka tego, co tatwe.

Wedtug danych Polskiej Misji Katolickiej w Anglii i Walii tzw. wskaznik dominicantes,
obliczany jako odsetek liczby wierzacych obecnych na niedzielnej Mszy Swigtej w odniesieniu
do ogoblnej liczby zobowigzanych, wynosi mniej niz 10% (okoto 45 tys. 0sob). Nalezy doda¢
ponadto, ze to sg badania sprzed pandemii, a wydaje si¢, ze sama pandemia przyspieszyta
procesy laicyzacji przyczyniajac si¢ do odptyniecia z Ko$ciota ludzi zwigzanych z nim tylko
tradycja i zwyczajem spolecznym. Frekwencja na niedzielnej Mszy Swietej ksztattuje sie
podobnie wedlug badan w innych krajach, np. w Danii?. Nie ulega watpliwosci, ze emigracja
jest, ze wzgledu na obecnos¢ w zroznicowanym kulturowo srodowisku, wielkim sprawdzianem
autentycznosci wiary i patriotyzmu?!. Polacy na emigracji niestety czgsto obojetnieja religijnie,
natomiast rodzice praktykujacy wiar¢ zdajg sobie sprawe z zagrozenia zwigzanego
z mozliwo$cig utraty wiary przez dzieci zyjace posrdd obojetnych religijnie rowiesnikow?.
W procesie wychowania mtodego pokolenia trzeba bra¢ pod uwage ogromng site socjalizacji
wtornej, ktora moze by¢ silniejsza niz wychowanie rodzinne. Rodzice niestety czgsto nie sg
w stanie pokaza¢ glebie i pigkno wiary, aby przeciwstawiac si¢ ateistycznym i antyreligijnym

wplywom otoczenia®.

2 p, Magkosa, Geneza i perspektywy duszpasterstwa Polakéw w warunkach emigracji, W: Ko$ciét. Komunia i
dialog, P. Kantyka, J. Czerkawski, T. Siemieniec (red.), Kielce 2014, s. 398.
2L Zob. L. Kapusta, Emigracja sprawdzianem wiary, ,Homo Dei” 1 (2013), wersja online:
https://opoka.org.pl/biblioteka/P/PS/hd201301 kapusta.html [dostep: 24 listopada 2020 r.].
22'W. Gaura, Rodzina polska na emigracji jako problem spoleczny i duszpasterski, praca doktorska, Krakow 2021,
s. 92.
2 T. Biernat, P. Krakowiak, T. Leniszewski, D. Turowska, Wychowanie religijne dzieci emigrantéw zarobkowych
jako wyzwanie dla rodzicow, duszpasterzy i katechetow (na przyktadzie Szkocji), ,,Paedagogia Christiana” 1/41
(2018), s. 233-235.
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Innym wyzwaniem dla tozsamosci polskiej 1 chrze$cijanskiej sag matzenstwa mieszane
1 malzenstwa z niewierzacymi badz z kims z innej religii. Wielo$¢ kultur, z jakimi si¢ spotykaja
Polacy, roznorodno$¢ narodowa i religijna sprawiaja, ze katolicy poznaja i wybieraja
przysztych matzonkow spoza wilasnej religii. Trzeba zauwazy¢, ze malzenstwa o roznej
przynaleznos$ci wyznaniowej czy religijnej czg¢sciej 1 szybciej rezygnuja z uczestnictwa w zyciu
Kosciota. W takich matzenstwach szybciej dochodzi do konfliktdéw i rozpadu, poniewaz
odmienno$¢ wyznaniowa I narodowa wiaze si¢ takze z odmienno$cia kulturowa i mentalng.
Czesto takie zwigzki nie sg w stanie przetrwaé proby czasu. Dlatego instrukcja Erga migrantes
Caritas Christi Papieskiej Rady ds. Duszpasterstwa Migrantow i Podrézujgcych z 2004 roku
i przemowienia papieskie zachgcajg jednak ,,do koncentrowania duszpasterskich sit w celu
sprzyjania matzenstwom osob tej samej wiary”?,

Jednym z wyzwan dla tozsamosci kazdej rodziny takze polskiej na emigracji jest
cywilizacja tymczasowosci. Papiez Franciszek mowi czesto o kulturze tymczasowosci®, ktora
staje si¢ zagrozeniem dla wigzéw spolecznych, relacji, podejmowania decyzji, zobowigzan
i odpowiedzialnos$ci. Tak pojmowane zycie jest zapatrzeniem si¢ we wlasne ja i wlasng wygodg,
a ostatecznie prowadzi do poczucia pustki i braku szczescia. Czgsto z tymczasowoscig wigze
si¢ skrajny indywidualizm i zycie w pojedynke. Socjologowie zauwazaja, ze jest to fenomen
panstw rozwinietych, w ktérych miodzi, posiadajacy dobra prace, preferujg styl zycia
charakterystyczny dla tzw. singli®. Ten styl zycia nacechowany jest wielkim indywidualizmem
1 Igkiem przed decyzja na cate zycie, a tym samym lgkiem przed zalozeniem rodziny. Wydaje
si¢, ze ten styl zycia bez zobowigzan, w wielkiej i nieograniczonej autonomii, nacechowany
konsumpcjonizmem, jest lansowany przez kultur¢ masowa medidw. Zycie w samotno$ci
z absolutng wolnos$cia niektore media przedstawiaja jako droge do samorealizacji 1 osobistej
kariery zawodowej. Wydaje si¢ takze, iz cztowiek zyjacy w pojedynke jest bardziej sktonny do
konsumpcyjnego stylu zycia, co jest wygodne i przynoszace wymierne korzysci dla
producentéw dobr i handlu. Bardzo czgsto dla singli liczy si¢ wysoki standard zycia. Natomiast
zycie malzenskie 1 rodzinne wigze si¢ z jaka$ formg ofiary, cho¢ w ostatecznym rozrachunku

przynosi szczgscie z relacji 1 poczucie sensu.

2 EMCC 63.
% Franciszek, Przeméwienie do seminarzystow, nowicjuszy i nowicjuszek, Watykan, 6 lipca 2013 r.
https://www.vatican.va/content/francesco/pl/speeches/2013/july/documents/papa-francesco_20130706_incontro-
seminaristi.html. Zob. Ks. P. Sproncel, Kultura tymczasowosci jako wyzwanie dla duszpasterstwa Kosciola w
Swietle nauczania papieza Franciszka, Krakow 2022.
% Zob. M. Such, Zjawisko singli w nowoczesnym spoteczeristwie, W. Spoteczenstwo polskie w procesie zmian, red.
U. Bejma, Warszawa 2008, s. 309-312.
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Znawcy tematu podkreslaja, ze bycie singlem to choroba wspdiczesnego spoteczenstwa
a ,,wick XXI zapowiada si¢ jako cywilizacja ludzi samotnych”?’. Konsekwencje sa
dramatyczne. Cztowiek zyjacy samotnie, wedlug socjologdw staje si¢ coraz bardziej
wymagajacy i sfrustrowany, a psychologowie ostrzegaja, ze po 6 latach zycia w pojedynke
cztowiek jest nieprzystosowany do zycia z inng osobg. Niektorzy wprost obwieszczajg koniec
modelu cztowieka oddanego rodzinie®. Posiadanie dobr i absolutna wolnos$¢, nieograniczona
zadng odpowiedzialno$ciag za innych, nie zastapig jednak pigknych relacji rodzinnych
i w konsekwencji nie zapewnig szczesécia i dobrostanu cztowiekowi, ktory jest homo socialis
I zostal stworzony na obraz i podobienistwo Boga bedgcego wspodlnotg Osoéb: Ojca, Syna
i Ducha Swigtego. Budowanie i wzmacnianie tozsamosci polskiej rodziny na emigracji jest

wiec zadaniem bardzo wymagajacym.

Zakonczenie

Odkrycie i zachowanie wlasnej tozsamosci stanowi istotne antidotum na relatywizm
dzisiejszego $wiata. Dla rodzin polonijnych zyjacych w odmiennej od polskiej rzeczywistosci
1 w $rodowisku wielokulturowym odkrycie wlasnej tozsamos$ci jest waznym czynnikiem
ksztattujacym wewngtrzny pokdj, poczucie godnosci i sens istnienia. Istotnymi korzeniami
tozsamosci polskiej rodziny sg wiara chrze$cijanska i zwigzana z nig Szeroko rozumiana kultura
polska wraz z etosem ksztaltujgcym od wiekow polskie zycie. Kosciot 1 szkota od poczatkdw
polskiej emigracji sa miejscami szczegdlnymi formowania i zachowania tej tozsamosci dla
rodzin zyjacych poza granicami ojczyzny, a wielkim zadaniem jest przekazanie istotnych
elementow tej tozsamosci mtodemu pokoleniu. Kos$ciot stwarza odpowiednie warunki
1 organizuje duszpasterstwo dla Polakow w roéznych miejscach $wiata 1 tworzy struktury
duszpasterstwa matzonkow 1 rodzin.

W tym procesie odkrywania i umacniania swojej tozsamos$ci trzeba stawi¢ czoto
nietatwym wyzwaniom czaséw. Wydaje si¢, ze najwazniejsze z nich to pedagogika wstydu
lansowana przez srodowiska nieprzyjazne chrzescijanstwu i polskosci, sekularyzacja 1 kultura
tymczasowosci potaczona z wielkim indywidualizmem. Nielatwym wyzwaniem dla
zachowania polskiej i chrzescijanskiej tozsamos$ci stanowig malzenstwa z ludzmi innego

wyznania 1 innej religii. Nie ulega jednak watpliwosci, Zze polskie rodziny na emigracji,

2" E. Gietka, Single — samotni z wyboru?, ,,Przeglad”, 11.12.2005, s. 18.
28 Por. B. Dobraczynski, Singiel — cynik czy idealista, ,,Przeglad”, 11.12.2005, s. 22.
23



zachowujac swoja tozsamos¢ pomimo naciskow i procesow unifikacji, sg wielkim darem dla

Polski, Kosciota i swiata.

Streszczenie

W swiecie wielkich ruchow migracyjnych bardzo waznym zagadnieniem jest tozsamosc.
Zreszta problem ten wyrasta rowniez jako wazny w konteks$cie postmodernistycznego pojecia ,,plynnej
rzeczywistosci”. Tozsamos¢ jest wazna dla Polakéw zyjacych poza granicami ojczyzny, ktérych jest
ponad 20 milionéw. Artykut podejmuje zagadnienie korzeni tozsamosci polskiej rodziny, wskazujac na
chrzesdcijanstwo i patriotyzm. Nie ulega watpliwosci, ze w srodowisku wielokulturowos$ci nietatwo jest
zachowac polsko$¢ i chrzescijanstwo, a szczegolnie jest to trudne dla mtodego pokolenia. Miejscami
szczegolnego wzmacniania tej tozsamosci jest Kosciol, a §cisle mowiac wspdlnoty parafialne i szkoty
zaktadane przez Polakow najczgsciej przy kosciotach. Wobec wielkiej wagi tej tozsamosci trzeba stawic¢
czoto wyzwaniom jakimi sg ,,pedagogika wstydy”, sekularyzacja, kultura tymczasowosci i matzenstwa
mieszane.

Slowa kluczowe: emigracja, tozsamosc¢, rodzina, polskosé
Title: The Identity of the Polish Family in Emigration
Summary

In the world of large migration movements, identity is a very important issue. Moreover, this
problem also appears to be important in the context of the postmodern concept of ,liquid reality”.
Identity is important for Poles living abroad, of whom there are over 20 millions. The article addresses
the issue of the roots of the identity of a Polish family, pointing to Christianity and patriotism. There is
no doubt that in a multicultural environment it is not easy to preserve Polish identity and Christianity,
and it is especially difficult for the young generation. The places where this identity is particularly
strengthened are the Church, more precisely parish communities and schools established by Poles, most
often near churches. Given the great importance of this identity, Poles must face the challenges of so
called ,,shame pedagogy’, secularization, the culture of temporariness and mixed marriages.

Key words: emigration, identity, family, Polishness
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ks. Stawomir Fundowicz?®

Wskazania Kosciola Katolickiego dla regulacji zagadnien dotyczacych

sportu

Wstep

Dialog Kosciota Katolickiego z $wiatem wspolczesnym moze dotyczyé réznych
zagadnien. Sobor Watykanski II zebrat te sprawy w Konstytucji duszpasterskiej o Kosciele
w $wiecie wspdtczesnym ,,Gaudium et spes” . Konstytucja ta przywotuje wérdd tych spraw
takze zagadnienia dotyczace sportu. Dotychczasowe nauczanie na temat sportu zostato w 2018
roku zebrane w Dokumencie Rzymskiej Dykasterii do Spraw Swieckich, Rodziny i Zycia na
temat chrzescijanskiej wizji sportu i cztowieka, zatytulowany ,,Dare il meglio di s¢” (Dawanie
z siebie wszystkiego)®!. Znajduja sic w nim takze uwagi co do koniecznej aktywnosci wladz
panstwowych 1 miedzynarodowych, w tym dziatah legislacyjnych, oraz aktywnoS$ci organizacji
sportowych.. Przedstawione nizej rozwazania maja na celu odpowiedz na nastepujace pytania:
czy prawo polskie dopuszcza dialog wladz publicznych 1 Ko$ciota Katolickiego w zakresie
sportu; jakie tematy w $wietle nauczania Kosciota Katolickiego i w jaki sposdb powinny by¢

uregulowane oraz czy obecna regulacja w prawie polskim spetnia te wymagania.

1. Zalozenia konstytucyjne

Konstytucyjng materi¢ wyznaniowg tworzg indywidualne gwarancje wolnos$ci sumienia
I wyznania oraz zasady instytucjonalnych relacji migdzy panstwem a kosciotami i innymi

zwigzkami wyznaniowymi. Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej zawiera rozporoszone

2 Doktor habilitowany, profesor Uniwersytetu Radomskiego im. Kazimierza Putaskiego. Zainteresowania
naukowe: prawo publiczne, prawo administracyjne, prawo sportowe. Adres email: s.fundowicz@uthrad.pl
30 KDK 61.
31 Dicastero per i Laici, la Famiglia e la Vita, Dare il meglio di s¢ — Documento sulla visione cristianadello sportoe
della  persona, http://www.laityfamilylife.va/content/laityfamilylife/it/sezione-laici/i-papi-e-lo-sport/dare-il-
meglio-di-se.html, [dostep 31 — 05 —2021]. Cytowane dalej jako: Dare megli di sé.
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normy wyznaniowe, przy czym rozwazajac kwestie indywidualnej wolnosci religijnej nalezy
skupi¢ si¢ przede wszystkim na przepisie art. 53 umieszczonego w drugim rozdziale
Konstytucji, a rozwazajac kwestie instytucjonalne nalezy wzig¢ po uwage przepis art. 25
umieszczony w rozdziale pierwszym Konstytucji. Takie rozwigzanie instytucjonalne wyraznie
umocowuje kosScioly i inne zwigzki wyznaniowe w strukturach panstwowo-ustrojowych.
W jakim$ sensie zwigzki wyznaniowe uzyskaly w ten sposob instytucji ustrojowych®2. Ta
pozycja kosciotow 1 innych zwigzkow wyznaniowych zostata wyznaczona czterema zasadami:

a) zasada rOwnouprawnienia zwigzkow wyznaniowych;

b) zasada bezstronnosci wladz panstwowych w sprawach przekonan religijnych;

C) zasada poszanowania autonomii i niezaleznosci zwigzkéw wyznaniowych

1 panstwa;
d) zasada wspotdziatania kosciotow i zwigzkow wyznaniowych i panstwa dla dobra
czlowieka i dobra wspolnego®.

W komentarzach do tych zasad zauwaza si¢ m.in. ze ,,bezstronno$¢ nie moze prowadzi¢ do
tego, aby w imie demokracji uprawiano swoisty terroryzm bezideowosci”3* oraz ze
,demokratyczne panstwo nie moze by¢ zawieszone w pustce aksjologicznej, ale powinno mie¢
legitymizacj¢ w podstawowych wartos$ciach etycznych. Chodzi tu o wartosci, ktorych panstwo
nie potrafi stworzy¢, ale z ich obiektywnym istnieniem musi si¢ liczy¢”®. J. Krukowski
zauwaza tez, ze z art. 25 ust. 2 Konstytucji RP wynika, ze ko$cioty i inne zwigzki wyznaniowe,
a takze ich czlonkowie maja prawo do reprezentowania swych postulatdw poszanowania
uznawanych przez nich wartoéci przez wiadze panstwowe®, a komentujgc art. 25 ust. 3
Konstytucji RP uwaza, ze wspotdziatanie kosciotow 1 innych zwigzkéw wyznaniowych
i panstwa dla dobra cztowieka i dobra wspdlnego jest konieczne, poniewaz ,,czlonkami
zwigzkoéw wyznaniowych 1 panstwa s3 ci sami ludzie, chociaz z innej racji [...] zadania
zwigzkow wyznaniowych i panstwa, mimo Ze sg to spotecznosci innego typu, jest $wiadczenie

ludziom pomocy w osigganiu dobra wspolnego, czyli budowaniu takiego tadu i porzadku

32 Por. J. Szymanek, Konstytucyjna regulacja stosunkéw parnstwo-Koscidt (ujecie komparatystyczne), Panstwo i
Prawo, nr 4, 2000, s. 24-27, a takze J. Szymanek, Regulacja stosunkow panstwo-Kosciot w polskich aktach
konstytucyjnych XX wieku, Przeglad Sejmowy, nr 3(50), 2002, s. 27 i n. Dlatego tez umieszcza si¢ rozwazania o
miejscu koSciotow 1 zwigzkéw wyznaniowych w opracowaniach dotyczacych organizacji i dzialalno$ci
administracji publicznej, por. A. Bla$, J. Bo¢, J. Jezewski, Nauka administracji, Kolonia Limited 2013, s. 180-
184 oraz S. Fundowicz, Decentralizacja administracji publicznej w Polsce, Lublin 2005, s. 57-71.

33 Art. 25 Konstytucji Rzeczypospolitej Polskiej z dnia 2 kwietnia 1997 r. (Dz. U. Nr 78, poz. 483 z p6zn. zm.).
34 Prawo wyznaniowe red. H. Misztal, Lublin 2000, s. 217.

3 J. Krukowski, K. Warchalowski, Polskie prawo wyznaniowe, Warszawa 2000, s. 62.

% Tamze, s. 62.
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spotecznego, w ktérym prawa 1 wolnosci kazdego cztowieka sa zagwarantowane

i realizowane™®’.

Nic nie stoi na przeszkodzie, zeby przedmiotem postulatow zglaszanych przez zwiazki
wyznaniowe, w tym w szczegolnosci przez Kosciot Katolicki, oraz przedmiotem
wspotdziatania zwigzkéw wyznaniowych, w tym w szczegdlnosci Kosciota Katolickiego,
i panstwa byly zagadnienia zwigzane ze sportem. T¢ wspoOlng przestrzen zainteresowania
wyznacza z jednej strony Konstytucja RP, ktora w art. 68 ust. 3 zawiera zobowigzanie wiadz
publicznych do popierania rozwoju kultury fizycznej®®, zwlaszcza wérod dzieci i mtodziezy,
a z drugiej strony nauczanie Kosciota Katolickiego na temat sportu, bowiem ,,w sporcie Kosciot

9939

czuje sie jak w domu”® i ,w Kosciele sport jest w domu’.

2. Miejsce sportu w nauczaniu Kosciola Katolickiego

Trudno spodziewaé si¢, zeby sport byl pierwszorzednym przedmiotem nauczania
Kosciota Katolickiego, ale fatwo wykaza¢, ze od Czaso6w Apostolskich mozna znalez¢
wypowiedzi Kosciota odnoszace si¢ do sportu. W nauczaniu §w. Pawla Apostota sport stanowi
przydatne narzgdzie dla metafory ludzkiego zycia; np.: ,,Czyz nie wiecie, ze gdy zawodnicy
biegng na stadionie, wszyscy wprawdzie biegna, lecz jeden tylko otrzymuje nagrode¢? Przeto
tak biegnijcie, abyscie ja otrzymali (1 Kor 9, 24) lub ,,W dobrych zawodach wystapilem, bieg

ukonczytem, wiary ustrzegtem” (2 Tm 4,7).

Nowych wymiarow nabralo nauczanie Kos$ciola na temat sportu w czasach
nowozytnych. Jak przypomniala Konferencja Episkopatu Polski, Kosciot uczestniczyt
w tworzeniu Komisji Edukacji Narodowej, ktora ¢wiczeniom fizycznym nadata charakter
programowego 1 celowego dzialania wychowawczego. Uczestniczyl takze w narodzinach
nowozytnych igrzysk olimpijskich poprzez dominikanina o. H. Didona, przyjaciela P. de
Coubertina, ktory na posiedzeniu Migdzynarodowego Kongresu Olimpijskiego w 1897 r.
wygtlosil przemoéwienie na temat licznych korzy$ci wynikajacych z uprawiania ¢éwiczen

fizycznych.

87 Tamze, s. 66.
38 Kultura fizyczna obejmuje sport, wychowanie fizyczne i rehabilitacje ruchowa, por. art. 2 ust. 2ustawy z dnia
25 czerwca 2010 r. o sporcie, tekst jedn.: Dz. U. z 2020 r., poz. 1133.
% Dare megli di sé), nr 5.1.
40 Tamze, nr 5.2.
4 Stowo Episkopatu Polski o wychowawczych wartosciach sportu, Lichen, 12 czerwca 2004 r.
http://www.sport.episkopat.pl/dokumenty/?type=s&id=>52, [dostep: 31 — 05 — 2021].
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W 1904 roku papiez Pius X zorganizowal imprez¢ gimnastyczng dla miodziezy
w murach Watykanu. To wydarzenie wywotato ogromne zdziwienie, a anegdota opowiada, ze
papiez, w obliczu zaklopotanego pytania kaptana kurii: ,,Gdzie skonczymy?”, odpowiedziat:

., M6j drogi, w niebie!”*.

Nie ulega jednak watpliwosci, ze to papiez Jan Pawet I wyniost zaangazowanie i1 dialog
ze $wiatem sportu na najwyzsze szczeble Kosciota. Po Jubileuszu 2000 roku, po spotkaniu
z osiemdziesiecioma tysigcami mlodych sportowcow zgromadzonych na Stadionie
Olimpijskim w Rzymie, zdecydowat o powotaniu Sekcji Kosciota i Sportu, ktora od 2004 roku
zajmuje si¢ badaniem 1 propagowaniem chrzescijanskiej wizji sportu, nastawionej na
budowanie spoleczenstwa. coraz bardziej dostosowanej do osoby, nastawionej na pokdj

i sprawiedliwo$¢ oraz zorientowanej na ewangelizacje®.

To wydarzenie poprzedza bogate nauczanie poprzednikow Jana Pawla IL
Fundamentalne znaczenie maja tutaj przemowienia papieza Piusa XII: do wloskich sportowcow
wygloszone 20 maja 1945 roku** oraz z okazji 10-lecia Wtoskiego Centrum Sportowego
wygloszone w dniu 9 pazdziernika 1955 roku®®. W pierwszym z niech Papiez stwierdzit w nim
m.in., ze ,,Ré6wnie daleki od prawdy jest ten, ktéry zarzuca Kosciotowi brak troski o ciato
1 kulture fizyczna, jak i ten, kto chcialby zawezi¢ jego kompetencje do spraw czysto religijnych
1 duchowych. Tak jakby cialo, stworzone przez Boga na rowni z dusza, z ktorg jest zlaczone,
nie miatloby bra¢ udzialu w holdzie sktadanym Stworcy! «Czy jecie — pisat Apostot narodow
do Koryntian — czy pijecie, czy jakakolwiek rzecz czynicie, na chwale Boza czyncie»”,
a w drugim: ,,istniej takie cnoty naturalne i chrzescijanskie, bez ktorych sport nie mogtby si¢
rozwing¢, ale zamknatby si¢ w ciasnych ramach materializmu, bez mozliwosci dostrzezenia
innych, wyzszych celow; zatozenia 1 normy chrzes$cijanskie zastosowane do sportu otwieraja
przed nim wznios$lejsze horyzonty, w ktorych dostrzec mozna promienie boskiego $wiatta”.
Papiez Pawel VI w pozdrowieniu skierowanym w dniu 28 kwietnia 1966 roku do cztonkow

Migdzynarodowego Komitetu Olimpijskiego stwierdzit: ,,Wysitek fizyczny, cechy moralne,

2 Dare il megli di sé, nr 1.2.
43 Tamze.
“http://www.laityfamilylife.va/content/dam/laityfamilylife/Documenti/sport/ita/Magistero/Pio%20X11/AGL1%2
OSPORTIVI1%20ITALIANI%201945.pdf, [dostep: 31 — 05 — 2021].
“Shttp:/fwww. laityfamilylife.va/content/dam/laityfamilylife/Documenti/sport/ita/Magistero/Pio%20X11/Al%20DI
RIGENTI%20E%20AGLI1%20ASSOCIATI%20DEL%20CENTRO%20SPORTIVO0%20ITALIANO%201955.p
df, [dostep: 31 — 05 —2021]. Na stronie internetowej Dykasterii do Spraw Swieckich, Rodziny i Zycia poswieconej
sportowi wspomina si¢ jeszcze dwa przemowienia Piusa XII dotyczace sportu: z 6 wrze$nia 1948 roku oraz 8
listopada 1952 roku; http://www.laityfamilylife.va/content/laityfamilylife/it/sezione-laici/i-papi-e-lo-sport.html,
[dostep: 31 — 05 —2021].
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umitowanie pokoju: te trzy punkty dialog, jaki Kos$cidt prowadzi ze Swiatem sportu, jest szczery
i serdeczny. Naszym pragnieniem jest, aby bylo coraz szersze i bardziej owocne™*,
a w przeméwieniu na Jubileusz sportowcow z dnia 8 listopada 1975 roku przypomniat, ze:
,,Kosciol, ktorego misja jest przyjecie 1 uwznioslenie tego wszystkiego, co w ludzkiej naturze
pickne, harmonijne i silne nie moze nie zaakceptowac sportu, szczegolnie, ze zaangazowaniu
sit fizycznych towarzyszy zaangazowanie sil moralnych, ktére ze sportu uczyni¢ moga
cudowng site duchowg™?’.

1“8, Mozna

Trudno byloby zebra¢ nauczanie na temat sportu papieza Jana Pawtla I
przytoczy¢ tylko niektore zdania czegsto przywolywane w kolejnych dokumentach Kosciota.
Kontynuujac nauczanie papiezy Piusa XII 1 Pawla VI Jan Pawel II w przeméwienie
wygloszonym podczas pokazu narciarstwa wodnego w dniu 14 wrzesnia 1991 r. stwierdzit:
,,Koscidl szanuje 1 respektuje sport jako rzeczywiscie godny osoby ludzkiej. Jest on takim
wtedy, gdy sprzyja uporzadkowanemu i harmonijnemu rozwojowi ciata, w stuzbie ducha; gdy
stanowi inteligentne uzupetienie wychowania, rozbudzajac zainteresowania i zapal; gdy nie
zatraca swojej funkcji relaksujacej 1 odprezajacej”. 25 maja 1979 roku papiez Jan Pawet 11
moéwil do wiloskich 1 argentynskich pitkarzy o niezwykle istotnej kontrowersji: ,,Warto (...)
przypomnieé, ze mysliciele chrzes$cijanscy pierwszych wiekoéw juz zdecydowanie sprzeciwiali
si¢ pewnym, modnym wowczas ideologiom, ktore charakteryzowaty si¢ za wyrazng dewaluacje
ciala, prowadzong w imi¢ niezrozumianego wywyzszenia ducha: na podstawie danych

2

biblijnych stanowczo potwierdzili jednolita wizje cztowieka Swiety Jan Pawel II
w przemoéwienie do uczestnikow Krajowego Zjazdu Konferencji Episkopatu Wioch w dniu 25
listopada 1989 roku przypomniat: ,,Wzgledno$¢ sportu w odniesieniu do prymatu cztowieka,
tak aby podkresla¢ drugorzedng warto$¢ sportu w projekcie stworzonym przez Boga. ustugi,

a nie zysku. Pamigtajac o celach humanizacji, nie mozemy dostrzec niecodzownego zadania,

46 Cyt. za Dare il meglio di sé, nr 1.1.
4Thttp://www.laityfamilylife.va/content/dam/Ilaityfamilylife/Documenti/sport/ita/Magistero/PaoloV1/AL%20PEL
LEGRINAGGIO%20GIUBILARE%20DEGLI%20SPORTIV1%201975.pdf, [dostgp: 31 — 05 — 2021]. Na stronie
internetowej Dykasterii do Spraw Swieckich, Rodziny i Zycia poswigconej sportowi wylicza si¢ ogolnie 23
wystapienia papieza Pawta VI dotyczace sportu; http://www.laityfamilylife.va/content/laityfamilylife/it/sezione-
laici/i-papi-e-lo-sport.html, [dostgp: 31 — 05 — 2021].
8 Na stronie internetowej Dykasterii do Spraw Swieckich, Rodziny i Zycia umieszczono wydane przez
Konferencje Episkopatu Wtoch, Urzad Narodowy do Spraw Duszpasterstwa Czasu Wolnego. Turystyki i Sportu
zebrane wystapienia papieza Jana Pawtla II na temat turystyki i sportu. W odniesieniu do sportu wyliczono tam 77
wystapien, w tym 29 do pitkarzy, 4 do kolarzy, 28 do uczestnikow narodowych i migdzynarodowych wydarzen
sportowych, 13 do narodowych i migdzynarodowych organizacji sportowych oraz 3 z okazji r6znych jubileuszy;
http://www.laityfamilylife.va/content/laityfamilylife/it/sezione-laici/i-papi-e-lo-sport/magistero-jpii.html,
[dostep: 31 — 05 —2021].
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jakim jest coraz bardziej przeksztalcanie sportu w instrument wyniesienia cztowieka do

nadprzyrodzonego celu, do ktorego jest powotany .
Nie zabrakto tez wystgpie na temat sportu papiezy Benedykta X VI i Franciszka®®.

Tematyka sportu pojawia si¢ takze trzykrotnie w Katechizmie Kos$ciota Katolickiego.
Najpierw przywotana zostata konieczno$¢ tworzenia zrzeszen i instytucji wybieralnych dla
celéw gospodarczych i spotecznych, kulturalnych i rozrywkowych, sportowych, zawodowych
i politycznych. Chodzi tu o spotecznos$ci albo o zasiegu krajowym, albo migdzynarodowym.
Nastepnie Katechizm odnosi si¢ do sportu w zwigzku ze $wigtowaniem niedzieli 1 dni
swigtecznych. W tym kontekscie zasadg powinno by¢, ze gdy zwyczaje (sport, rozrywki itd.)
i obowigzki spoteczne (shuzby publiczne itp.) wymagaja od niektdrych pracy w niedziele,
powinni czu¢ si¢ odpowiedzialni za zapewnienie sobie wystarczajacego czasu wolnego. Przy
okazji Katechizm zauwaza, ze wierni powinni czuwa¢ z umiarkowaniem i mitoscig nad tym,
by unika¢ naduzy¢ i przemocy, jakie rodza niekiedy rozrywki masowe. Odnoszac si¢ do do
poszanowania zycia fizycznego, Katechizm podkresla, ze Ko$ciot nie czyni z niego warto$ci
absolutnej. Sprzeciwia si¢ ona koncepcji neopoganskiej, ktora zmierza do po opierania kultu
ciata, do po$wigcania mu wszystkiego, do batwochwalczego stosunku do sprawnosci fizycznej
1 sukcesu sportowego. Z powodu selektywnego wyboru, jakiego dokonuje mig¢dzy silnymi

a stabymi, koncepcja ta moze prowadzié¢ do wypaczenia stosunkéw miedzyludzkich®.

Nauczanie Ko$ciola mozna podsumowaé stwierdzeniem, ze nie chodzi o sport
chrzescijanski, ale o chrzescijanska wizj¢ sportu. Ta my$l znalazta si¢ w dokumencie
Konferencji Episkopatu Wtoch ,,Sport i1 zZycie chrze$cijanskie”: ,jesli nie ma sportu
chrzescijanskiego, w petni uzasadniona jest chrzescijanska wizja sportu, ktdra nie ogranicza si¢
do nadawania mu powszechnie podzielanych wartosci etycznych, ale rozwija perspektywe
wlasne, innowacyjne i spdjne, w przekonaniu o stuzbie zarowno dla sportu, jak i dla cztowieka
1 spoteczenstwa ”, a w innym miejscu tego dokumentu: ,,Nie naruszajac i nie uniewazniajac
w zaden sposob specyfiki sportu, dziedzictwo wiary chrzescijanskiej uwalnia t¢ dziatalnos¢ od

niejasno$ci i wypaczen, sprzyjajac jej petnej realizacji”®.

%9 Na stronie internetowej Dykasterii do Spraw Swieckich, Rodziny i Zycia po$wigconej sportowi wymieniono 10
wystapien papieza Benedykta VI i az 39 wystapienia papieza Franciszka,
http://www.laityfamilylife.va/content/laityfamilylife/it/sezione-laici/i-papi-e-lo-sport.ntml, [dostep: 31 — 05 —
2021].
%0 KKK 1882, 2187, 2289.
5L http://www.sport.episkopat.pl/dokumenty/?type=listy _ee, [dostep: 31 — 05 — 2021].
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3. Dokument na temat chrzescijanskiej wizji sportu i czlowieka

Sprawy sportu zostaty powierzone w Kurii Rzymskiej Dykasterii do Spraw Swieckich,
Rodziny i Zycia. Dykasteria ta przygotowata Dokument na temat chrze$cijanskiej wizji sportu
i czlowieka, zatytutowany ,,Dare il meglio di s¢” (Dawanie z siebie wszystkiego)®2. Dokument
zostat zaprezentowany 1 czerwca 2018 roku, a Papiez Franciszek z tej okazji skierowat do
Prefekta Dykasterii do Spraw Swieckich, Rodziny i Zycia, kard. Kevina Farrella przestanie®.
W przestaniu tym papiez Franciszek podkreslil, ze sport moze by¢ narzedziem spotkania,
formacji, misji 1 u§wigcenia. ,,Sport jest miejscem spotkania, w ktérym ludzie ze wszystkich
warstw 1 grup spotecznych gromadzg si¢, aby osiggna¢ wspdlny wynik”. Papiez Franciszek
zauwaza, ze sport jest uprzywilejowanym Srodowiskiem, w ktorym ludzie spotykaja si¢ bez
wzgledu na rase, pte¢, religie czy ideologie. W $rodowisku tym potrzeba drugiej osoby
obejmuje kolegéw z druzyny, kierownictwo, trenera, kibicow, rodzing, a takze wszystkie te
osoby, ktorych zaangazowanie i1 po$wigcenie sprawiaja, ze sportowiec moze ,,da¢ z siebie
wszystko”. Sport jest wigc ,,katalizatorem doswiadczen wspdlnoty, rodziny ludzkiej”. Sport
ma funkcj¢ formacyjng, bowiem miodzi ludzie patrza na sportowcow i wzorujg si¢ na nich.
Stad konieczne jest, aby ci, ktdrzy naleza do $wiata sportu, byli wzorami takich cnot jak
wielkoduszno$¢, pokora, poswiecenie, wytrwato$¢ i rado$¢. Papiez Franciszek zacheca to
poglebienia zwigzku migdzy sportem a zyciem, bowiem moga one nawzajem rzuca¢ na siebie
Swiatlo 1 w ten sposob wysitek przekraczania siebie w dyscyplinie sportowej moze stac si¢

bodzcem do nieustannego doskonalenia siebie we wszystkich aspektach zycia.

Uzasadniajac przygotowanie dokumentu na temat sportu Dykasteria do Spraw
Swieckich, Rodziny i Zycia zauwaza, ze Sport jest zjawiskiem nowoczesnym o zasiegu
globalnym, dlatego Kos$cidt jest nim zywo zainteresowany. Dokument przywotuje Homilig
papieza Jana Pawla II z dnia 12 kwietnia 1984 wygtoszong z okazji Jubileuszu Sportowcow,
w ktorym Jan Pawet II stwierdzit: ,,Sport to rado$¢ zycia, zabawy, zabawy i jako taki powinien
by¢ ceniony 1 by¢ moze [...] wykupiony z ekscesow technicznych i zawodowych, odzyskujac
swa gratyfikacje, zdolno$¢ do tworzenia wigzi przyjazni, wspierania dialogu 1 otwarcie si¢ na

siebie, jako wyraz bogactwa bytu, znacznie wazniejszego i wazniejszego niz posiadanie,

52 Dicastero per i Laici, la Famiglia e la Vita, Dare il meglio di s¢ — Documento sulla visione cristianadello sportoe
della  persona, http://www.laityfamilylife.va/content/laityfamilylife/it/sezione-laici/i-papi-e-lo-sport/dare-il-
meglio-di-se.html, [dostep: 31 — 05 — 2021].
53 Papiez Franciszek, Gra zespofowa. Przestanie na temat chrzescijariskiej perspektywy sportu, ,,L.’Osservatore
Romano”, nr 6(403), 2018, s. 6-7.
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a zatem znacznie ponad surowe prawa produkcji i konsumpcji oraz wszelkie inne czysto
utylitarne i1 hedonistyczne rozwazania na temat zycia ”. Perspektywa wskazana w papieskiej
homilii wyznacza zakres wspolpracy migdzy Kosciotem a sportem, ktdra powinna przynie$é
wielkie owoce. ,,Ko$ciodt pragnie stuzy¢ wszystkim, ktorzy pracujg w §wiecie sportu, od tych,
ktorzy sa zawodowcami i pracownikami, po wszystkich zaangazowanych jako wolontariusze,

dziatacze meczowe, trenerzy, nauczyciele, menadzerowie, rodzice i sportowcy”>.

Dokument zostat podzielony na pig¢ czesci. Po przedstawieniu motywacji i celéw jego
wydania w rozdziale pierwszym, w rozdziale drugim zostat zilustrowany fenomen sportu od
jego poczatkow do dnia dzisiejszego, rozwazajac definicje sportu i znaczenie sportu w kontekst
Swiatowy. Rozdzial trzeci wnika w glebszg refleksje antropologiczng nad sportem,
a w szczegolnosci nad waga cztowieka jako jednosci ciata, duszy i ducha. Nastepnie dokument
wskazuje, jak sport moze da¢ odpowiedz na badania nad ostatecznym sensem zycia i jak moze
promowa¢ wolnos¢ i kreatywnos¢ cztowieka. W tym poszukiwaniu sensu uprawianie sportu
jest doswiadczeniem sprawiedliwo$ci, poswigcenia, radosci, harmonii, odwagi, réwnosci,
szacunku 1 solidarno$ci. Z punktu widzenia dalszych rozwazan istotna jest tre$s¢ rozdziatu
czwartego, w ktorym zostaly przedstawione niektdére wyzwania zwigzane z promowaniem
uczciwego i w pelni humanitarnego sportu, w tym degradacja ciata, doping, korupcja
1 wszelkie negatywne wplywy ze strony widzow. Ostatni rozdzial opisuje aktualne
zaangazowanie Kosciota w humanizacje¢ sportu we wspotczesnym $wiecie. Sport, w swoich

r6éznych dziedzinach, jest skutecznym narz¢dziem edukacji i szkolenia warto$ci.

W dokumencie zastrzezono, ze wiele kwestii dotyczacych potencjalu 1 wyzwan
zwigzanych ze sportem nie zostalo w nim poruszonych, ale nie jest
on wyczerpujacym podsumowaniem teorii i praktyki sportowej, ale raczej ukazaniem zwigzku

miedzy sportem a do§wiadczeniem wiary®>.

4. Pojecie sportu

Od wielu lat prébuje si¢ zdefiniowaé sport. Legalna definicja sportu zostata
sformutowana w art. 2 ust 1 ustawy o sporcie: sportem sg wszelkie formy aktywnosci fizycznej,
ktore przez uczestnictwo dorazne lub zorganizowane wpltywaja na wypracowanie lub

poprawienie kondycji fizycznej i psychicznej, rozwdj stosunkdéw spotecznych lub osiagnigcie

% Dare il meglio di sé, nr 1.1.
% Tamze.

33



wynikéw sportowych na wszelkich poziomach. W wyniku nowelizacji dokonanej w 2017 roku
za sport uznano tez wspotzawodnictwo oparte na aktywnosci intelektualnej, ktorego celem jest
osiggniecie wyniku sportowego.’® Nie trudno dostrzec, Ze legalna definicja sportu jest wadliwa.
Aktywnos¢ fizyczng taczy si¢ z: poprawa kondycji fizycznej i psychicznej, rozwojem
stosunkow spotecznych lub poprawg wynikéw sportowych, co powoduje, ze trudno znalez¢
jakakolwiek aktywnos$¢ fizyczna, ktora nie spetniataby ustawowej kwalifikacji sportu (np. pra
fizyczna, spacer, a nawet jedzenie). Definiuje si¢ sport jako aktywnos$¢ fizyczng zmierzajaca
m.in. do poprawienia wynikéw sportowych, co jest tautologia®’. Zreszta w samej ustawie
o0 sporcie pojecie sportu zwykle nie jest uzywane w tak ogélnym znaczeniu. Na ten fakt zwraca
uwagg juz uzasadnienie do projektu ustawy o sporcie, w ktorym stwierdzono: ,,W projekcie
ustawy uzywa si¢ pojecia «sporty w dwoch znaczeniach, szerszym i wezszym. Z jednej strony
sport (sensu largo) odnosi si¢ do definicji wskazanej wyzej. I w takim znaczeniu uzywa si¢ tego
pojecia w art. 2 ust. 1 projektu ustawy. Z drugiej strony (sensu stricto) sport jest zwigzany
z jego konkretnym przejawem (dyscypling sportowa w rozumieniu obecnych przepisow).
I w takim znaczeniu uzywa si¢ tego poj¢cia w odniesieniu do polskiego zwigzku sportowego.
Odstgpuje sie¢ od uzywania sformulowania «dyscyplina sportowa», jako pojecia
niedookre$lonego, przyjmujac, ze konwencjonalne reguty znaczeniowe dla okreslonego sportu
sg wystarczajace dla prawidlowego funkcjonowania projektowanej ustawy. Doprowadzi to do
unifikacji pojeciowej w tym zakresie z nomenklaturg stosowang w ramach mi¢dzynarodowego
ruchu olimpijskiego, w ktorym pojecie «sport» stosuje si¢ w celu oznaczenia okreslonej
aktywnos$ci organizowanej lub prowadzonej przez wlasciwa miedzynarodowa organizacje

sportowa”s,

Dokument Dykasterii do Spraw Swieckich, Rodziny i Zycia wskazuje na pigé

elementow, ktdre nalezy bra¢ po uwage przy konstruowaniu definicji sportu:

a) ciato ludzkie w ruchu;
b) gra;

C) reguly;

d) rywalizacja;

% tekst jedn.: Dz. U. z 2020 1., poz. 1133., art. 2 ust. la
57 S. Fundowicz, Prawo sportowe, Warszawa 2013, s. 18-19 Negatywng opini¢ na temat definicji sportu wyrazit
ostatnio E. J. Krzeéniak, zob. E.J. Krze$niak, Ustawa o sporcie. Komentarz, Warszawa 2020, s. 48. Por. na temat
zmian w definiowaniu sportu: S. Fundowicz, The Challenges od Defining Sport, w: Sports Law. Present and
Future red. K.Y. Yeun, Seoul 2018, s. 32-43.
58 Rzadowy projekt ustawy 0 sporcie (druk sejmowy nr 2313);
http://orka.sejm.gov.pl/Druki6ka.nst/wgdruku/2313, [dostep: 31 — 05 — 2021].
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e) réwne szanse uczestnictwa.

Analizujac pierwszy z wymienionych elementéw, w dokumencie zauwazono jednak, ze istniejg
zajecia zaliczane do sportowych i1 nieobejmujace ruchu ciata, ale ogdlnie sport identyfikowany
jest jako aktywno$¢ osob, ktore samodzielnie lub w grupach wykonujg ¢wiczenia fizyczne i
ruchowe swoim ciatem. Jesli chodzi o to, ze sport jest gra, to podkreslone zostato, ze sport nie
jest dziataniem funkcjonalnym ani uzytecznym do osiagnigcia celu zewngtrznego wobec niego
samego, ale jego cel jest sam w sobie. Tymi wewnetrznymi celami moga by¢: dazenie do
perfekcji technicznego gestu, poprawe wlasnej gry czy pokonanie wyniku przeciwnika, dobrg
gre zespotowa po to, by wygra¢ mecz. Nie zaprzecza to spostrzezenie jednak temu, ze
wspotczesny sport, zwlaszcza sport zawodowy, jest nastawiony na cele zewngtrzne (np.
podniesienie prestizu narodu, pokazanie wyzszos$ci systemu politycznego czy po prostu
zarabianie pieniedzy). Te cele zewnetrzne nie dominujg jednak nad wewnetrznymi i sg od nich
zalezne. Dla osiaggniecia celow aktywnosci sportowej konieczne jest przestrzeganie regut gry.
Reguly te co do zasady maja utrudnia¢ osiggni¢cie wyniku i mogg by¢ zmieniane w zaleznosci
od poziomu konkurencji. Sport bez regul jest jednak praktycznie nie do pomyslenia.
Rywalizacja jako cecha sportu moze oznacza¢ tez konkurowanie z samym soba, przez co
zawodnik probuje poprawi¢ swoj gest lub wydajnos¢ w poroOwnaniu z przeszioscig. Jednak
w wiekszosci przypadkow aspekt wspotzawodnictwa w sporcie jest znacznie bardziej
rozwinigty, wigc mozna doj$¢ do wniosku, ze wspotzawodnictwo jest podstawowa cecha
sportu. Ostatni element definicyjny sportu gwarantuje rowne szanse uczestnictwa. Nie ma
sensu organizowa¢ zawodow, czy to indywidualnych, czy druzynowych, w ktérych warunki
startowe miedzy przeciwnikami sg oczywiscie nierowne. Z tego powodu zawody sportowe sg
generalnie rozrozniane wedlug plci, poziomu osiggnie¢, wieku lub kategorii wagowej, stopnia

niepelosprawnosci i tak dalej®®.

Uwzgledniajac te zalozenia w dokumencie zaproponowano nastepujaca definicjeg: sport
to aktywno$¢ fizyczna w ruchu, indywidualna lub grupowa, o charakterze zabawowym
1 rywalizacyjnym, skodyfikowana przez system regul, ktory generuje wyniki porownywalne
z innymi w warunkach roéwnych szans.

Warto zauwazy¢, ze opis z dokumentu dykasterii rzymskiej jest bliski temu co za sport

uwaza Migdzynarodowe Stowarzyszenie Federacji Sportowych, ktére definiuje si¢ tam sport

jako dziatalno$¢, ktora zawiera element wspotzawodnictwa, nie powinna polega¢ na zadnym

% Dare il meglio di sé, nr 2.2.
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elemencie ,,szczescia” zintegrowanym z zawodami, nie jest oceniana jako stwarzajaca
nadmierne zagrozenie dla zdrowia i1 bezpieczenstwa sportowcdéw i uczestnikow, nie jest
w zaden sposob szkodliwa dla zadnej zywej istoty, nie polega na sprzgcie dostarczonym przez

jednego dostawce®.

GAISF uses five categories for its member federations’ sports, many of which fall into more

than one category:
o Primarily physical (e.g. rugby or athletics)
e Primarily mind (e.g. chess or go)
e Primarily motorized (e.g. Formula One or powerboating)
e Primarily coordination (e.g. billiards)
e Primarily animal-supported (e.g. equestrianism)

W dokumencie podkreslono jednak, Ze sport ma tez wymiar zewnetrzny, co sprawia, ze
nawet ci, ktorzy nie uprawiajg sportu bezposrednio, moga by¢ nim zainteresowani z zewnatrz,
komentowac go, pasjonowac si¢ nim, by¢ rozbawionym lub zirytowanym, a takze komentowaé

te aktywno$¢ na wiele roznych sposobow®,

Podsumowujac t¢ czgs¢ dokumentu, mozna stwierdzi¢, ze sport jest z jednej strony
rodzajem $wiata sam w sobie, w ktorym wylania si¢ wymiar zabawy, ktory w ujeciu
abstrakcyjnym nie realizuje celow zewnetrznych. . Z drugiej strony ,,system sportowy” ma
rowniez zewnetrzng strong, ktora ukazuje si¢ tym, ktorzy patrza na niego z zewnatrz,
jako narracja wysoce ekspresyjna, ale pozbawiona jednoznacznej i jasnej tresci , pozwalajaca
na r6zne formy interpretacji. i osad. To wlasnie ta r6znorodno$¢ interpretacyjna sprawia, ze
sport jest tak fascynujacy dla ludzi z calego $wiata, ale jednoczes$nie naraza go na funkcjonalne

i ideologiczne wykorzystywanie, ktore do niego nie nalezy®?.

5. Ponizanie ciala ludzkiego

Po przedstawieniu zasady humanitarnego i uczciwego sportu oraz zasady wspolnej
odpowiedzialnosci za sport w dokumencie Dykasterii do Spraw Swieckich, Rodziny i Zycia

wskazane zostaly cztery wyzwania dla sportu naszych czasow, ktore Kosciot uwaza za

80 https://worldlacrosse.sport/about-world-lacrosse/gaisf/, [dostep: 31 — 05 — 2021].
61 Tamze.
52 Tamze.
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szczegblnie powazne. Wynikaja one z niekontrolowanej orientacji na sukces oraz ogromnych
interesow ekonomicznych 1 politycznych, ktére rozwingty si¢ wokot zawodow
sportowych. Wiele podmiotow zaangazowanych w wydarzenia sportowe - sportowcy, kibice,
media, menedzerowie, politycy - dagzy do coraz lepszych wynikow sportowych i zwycigstwa za
wszelka ceng, tak ze i1 tak juz nadmierna presja na sportowcow staje si¢ jeszcze wigksza,
w wyniku czego ci, ktorych szukaja wszystkie mozliwe sposoby ulepszania prezentacji, nawet

w sposob watpliwy moralnie®.

W tym =zakresie najpierw wskazane zostalo niebezpieczenstwo ponizania ciata
ludzkiego, co jest pewnym paradoksem wspotczesnego sportu. Sport przeciez ma by¢
pozytywnym doswiadczeniem dla zycia i ciala ludzkiego. Sport moze by¢ jednak réwniez
kontekstem, w ktorym ciato ludzkie zostaje zredukowane do stanu przedmiotu lub przezywane
wylacznie materialnie. Cialo staje si¢ swego rodzaju maszyna, ktora trzeba dobrze naoliwic,
dobrze odzywié, dobrze pielggnowaé, wykonywac okre§long prace. Takie patrzenie na ciato
ludzkie doprowadza do ryzyka, ze czlowiek zostanie wyobcowani ze swoich uczué, co ostabi
jego zdolnos¢ do intymnosci. Takie mys$lenie ma negatywny wplyw na ich zdolnos$¢ do radzenia
sobie, zarowno fizycznie, jak i emocjonalnie, z relacjami miedzyludzkimi, darem i taskg zycia
matzenskiego. W ten proces ,,automatyzacji” czesto sg zaangazowani takze rodzice, trenerzy
1 kluby sportowe, ktorzy sa zainteresowani zapewnieniem sukcesu i1 spelnieniem nadziei na
medale, rekordy, stypendia, kontrakty sponsorskie i bogactwo. Przede wszystkim dotyczy to
sportu uprawianego przez dzieci i sportu mtodziezowego. Dziecko oddaje si¢ w rece rodzicow,
trenerOw 1 menedzerow, ktorych interesuje tylko jednokierunkowa specjalizacja jednego
talentu. Z tego wynika fundamentalna rola rodzicow. Maja oni obowigzek pokaza¢ swoim

dzieciom, ze sg kochani za to, kim s, a nie za ich osiggnigcia, wyglad lub zdolnosci fizyczne®*.

W dokumencie wyraznie stwierdzono, ze sportow, ktore nieuchronnie powoduja szkody
dla ludzkiego ciata, nie mozna poprze¢ etycznie. Wzrastajaca $wiadomos$¢, Zze uprawianie
niektorych sportéw ma szkodliwy wplyw na organizm, w tym na moézg, wymaga, by wszystkie
podmioty spoteczne zajely stanowisko 1 przywrocity godnos¢ osoby 1 jej dobre samopoczucie.

na pierwszym miejscu®.

8 Dare il meglio di sé, nr 4.3.
6 Tamze.
8 Tamze.
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Warto zwrdci¢ uwage w tym miejscu na konstytucyjng ochrong integralnosci ciata

ludzkiego.

Mimo licznych rozwigzan normatywnych stuzacych ochronie zdrowia sportowcow:
obowigzkowe badania lekarskie dla dzieci i mtodziezy, specjalne rozwigzania dla zawodniczek
Ww cigzy, badania lekarskie cztonké6w kadry narodowej, nie mozna uznac, ze problemy wskazane
w omawianym dokumencie papieskiej Dykasterii znalazly ostateczne rozwigzanie zarowno
w prawie mie¢dzynarodowym, jak i krajowym, czy w prawie wewngtrznym organizacji

sportowych.

6. Doping

Nie ulega watpliwos$ci, ze doping jest jednym z najszerzej ujawniajacych si¢ zjawisk
szkodzacych podstawowym warto$ciom sportu. Niestety, zarowno indywidualni zawodnicy,
jak  1kluby sportowe (grupy kolarskie itp.) a nawet panstwa sprzyjaja dopingowi, naruszajac
zasady ochrony zdrowia zawodnikow oraz zasady fair play. Na tym przyktadzie widac, jak
mentalnos$¢ ,,zwyciestwa za wszelka cen¢” psuje sport, prowadzac go do pogwalcenia jego
zasad konstytutywnych. Cialo sportowca degraduje si¢ do przedmiotu podlegajacego

skuteczno$ci medycyny®®.

W dokumencie zauwazono réwniez, ze w niektorych sportach, w ktorych wykorzystuje
si¢ Srodki mechaniczne (rower, motocykl, samochod), moze pojawi¢ si¢ tzw. doping
mechaniczny. W tym przypadku moga to by¢ takze dziatania pojedynczego sportowca, ale
takze przez grupg (stajni¢), przy pomocy mechanikoéw przy udziale podmiotow finansujacych

pojedyncze dziatania, a nawet dziatania prowadzone na duzg skale®’.

Stusznie zauwazono, ze dla zwalczania dopingu fizycznego i mechanicznego oraz
wspierania fair play w zawodach sportowych nie wystarczy odwota¢ si¢ do indywidualnego
morale sportowcdw. To organizacje sportowe sg odpowiedzialne za stworzenie pewnych zasad
1 podstawowych warunkoéw organizacyjnych, aby wspiera¢ i motywowac sportowcow do ich
odpowiedzialno$ci oraz ogranicza¢ pokusy uciekania si¢ do dopingu. Wymaga to réwniez
konkretnych 1 skoordynowanych dziatan migedzynarodowych. Konieczne jest zaangazowanie
innych podmiotow, ktéore maja znaczacy wplyw na sport, takich jak $rodki spolecznego

przekazu, instytucje finansowe i politycy. Widzowie natomiast muszg pamigtac, ze to ich cigglte

% Dare il meglio di sé, nr 4.3.
57 Tamze.
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oczekiwania co do poprawy wynikéw i che¢ super-spektakularnosci wydarzen sportowych
popychaja aktorow sportowych do fizycznego dopingu lub

stosowania dopingu mechanicznego®.

Zwalczanie dopingu fizycznego znalazto bardzo dobre rozwigzania zardéwno
organizacyjne, jak i prawne. Duze znaczenie ma tu dzialalnos¢ Swiatowej Agencji
Antydopingowej, ktora zostata utworzona w 1999 roku jako skutek porozumienia wtadz
publicznych a ruchem sportowym. Jest to fundacja prawa szwajcarskiego, ktora koordynuje
1 wyznacza standardy w zakresie zwalczania dopingu. Normatywne rozwigzania znalazty si¢
w sporzadzonej w dniu 19 pazdziernika 2005 r. w Paryzu Miedzynarodowej Konwencji
o zwalczaniu dopingu w sporcie®® oraz w ustawie z dnia 21 kwietnia 2017 r. o zwalczaniu
dopingu w sporcie’®. Doping mechaniczny, ze wzgledu na swoja specyfike, zostal
pozostawiony do regulacji w przepisach dyscyplinarnych poszczegdlnych organizacji

sportowych.

7. Korupcja

Podobnie jak doping moze doprowadzi¢ sport do ruiny korupcja. Wykorzystuje
poczucie rywalizacji graczy 1 widzow, ktorzy sa celowo oszukiwani. Korupcja wptywa nie
tylko na pojedyncze wydarzenie sportowe, ale jest plaga, ktora moze rdwniez przenies¢ si¢ na
polityke sportowa. O wyborach dotyczacych $wiata sportu decyduja obecnie podmioty
zewngtrzne z powodow finansowych lub politycznych. RoOwnie naganne sg wszelkiego rodzaju
korupcje zwigzane z zaktadami sportowymi. Jesli oszukuje si¢ niezliczonych sportowcéw lub
entuzjastow tylko po to, aby niewielu innych mogto sta¢ si¢ zbyt bogatymi, to rowniez zagraza
integralnos$ci sportu. T¢ §wiadomo$¢ musza mie¢ wszyscy zainteresowani sportem, a takze
organizacje sportowe, ktore muszg wdraza¢ konkretne 1 przejrzyste zasady, aby nie deptac

wartosci sportu’?.

Zwalczanie korupcji w sporcie dokonuje si¢ w Polsce przede wszystkim przy pomocy
przepiséw karnych. Nastapilo to dopiero w 2003 r., po wprowadzeniu do kodeksu karnego

przepisu art. 296b. Ustawg o sporcie ten przepis zostat uchylony, a przepisy karne dotyczace

8 Tamze.

8 Dz. U. z 2007 r. Nr 142, poz. 999.

0 Tekst jedn. Dz. U. z 2019, poz. 1872.
"I Dare il meglio di sé, nr 4.3.
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przestepstw zwiazanych z korupcja w sporcie i z hazardem staly si¢ czescia ustawy o sporcie’?.

Trzeba jednak zauwazy¢, ze obok przepisow karnych promowany jest program ,,Sport bez

korupcji”™3.

8. Kibice i widzowie

Podczas zaje¢ sportowych i zawodow publicznos¢ oglada i wiwatuje: wszyscy razem,
jakby to bylo jedno ciato. To wspdlne uczucie, obejmujace osoby réznych pokolen, pici, ras,
wierzen religijnych, jest fantastycznym zrédlem radosci i pigkna. Fani stanowig zjednoczong
spotecznos$¢ zarowno wtedy, gdy ich druzyna wygrywa, jak i przegrywa. Wspierajag swoich
graczy i szanujg zarowno przeciwnikow, jak i kibicow oraz sedziow, zachowujac zasady fair
play. Sa chwile, manifestacje, postawy, ktore uswiadamiaja nam rado$¢, sile i sens
harmonijnego 1 wywazonego sportu. Jednak rola spoteczenstwa w sporcie moze by¢
niejednoznaczna. W niektérych przypadkach widzowie obrazaja przeciwnikow, ich kibicow
1 sedziow. Takie zachowanie moze przerodzi¢ si¢ w przemoc, zaroOwno werbalng
(z nienawistnymi choérami), jak i fizyczng. Nadmierna identyfikacja ze sportowcem lub
zespolem moze dodatkowo podnies$¢ napigcie migdzy grupami réznych kultur, narodowosci lub
religii. Czasami kibic moze réowniez wykorzystywaé sport do podzegania do rasizmu lub
ideologii ekstremistycznych. Widzowie, ktorzy nie majg szacunku dla sportowcow, czasami

nawet fizycznie ich atakujg lub nadal ich obrazaja i oczerniajg .

Dla bezpieczenstwa imprez sportowych istotne sg przepisy ustawy z dnia 20 marca 2009
1, 0 bezpieczenstwie imprez masowych’®, ktora dotyczy, jak wskazuje jej tytut, sportowych
imprez masowych, a wigc imprezy masowej majacej na celu wspotzawodnictwo sportowe lub
popularyzowanie kultury fizycznej, organizowang na stadionie lub w innym obiekcie
niebedacym budynkiem, na ktérym liczba udostgpnionych przez organizatora miejsc dla oséb,
ustalona zgodnie z przepisami prawa budowlanego oraz przepisami dotyczacymi ochrony

przeciwpozarowej, wynosi nie mniej niz 1000 osob, a w przypadku hali sportowej — nie mniej

2 Art. 46-48 ustawy o sporcie. Na temat zwalczania dopingu w sporcie zob. S. Fundowicz, Prawo sportowe,; s.
217-235; Prawo sportowe, red. M. Leciak, Warszawa 2018, s. 343-380.
8Sport bez korupcji. Podrecznik dobrych praktyk, https://www.antykorupcja.gov.pl/ak/analizy-i-raporty/raporty-
sytuacyjne/3915,Sport-bez-korupcji-Podrecznik-dobrych-praktyk.html, [dostep: 31 — 05 — 2021]. Na temat
przeciwdziatania korupcji w sporcie zob. S. Fundowicz, Prawo sportowe, s. 236-248; Prawo sportowe, red. M.
Leciak, s. 382-395; E.J. Krzesniak, dz. cyt., s. 531-564. Por. tez Korupcja w $rodowisku sportowym. Przeglad
literatury przedmiotu, badan empirycznych oraz dokumentéw przygotowany na zlecenie Ministerstwa Sportu i
Turystyki, Warszawa 2014.
"4 Dare il meglio di sé, nr 4.3.
> Tekst jedn. Dz. U. z 2019 r., poz. 2171.
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niz 300, lub na terenie umozliwiajagcym przeprowadzenie imprezy masowej, na ktérym liczba
udostepnionych przez organizatora miejsc dla 0s6b wynosi nie mniej niz 1000’6, Rozwiazaniem
szczegdlnym zawartym w ustawie jest tzw. zakaz klubowy'’, ktory moze dotyczyé wszystkich
imprez sportowych przez klub sportowy, a w zwigzku z przepisami wewnetrznymi organizacji
sportowych: wszystkich wydarzen sportowych organizowanych w ramach dzialalnosci
wlasciwej organizacji’®. Te rozwiazania znajduje swoje umocowanie w prawie
miedzynarodowym’®. Trzeba ponadto pamictaé, ze standard w zakresie zapewnienia
bezpieczenstwa imprez sportowych stanowi przedmiot unormowan tworzonych przez
organizacje sportowe, a Polsce zwykle powigzane z procesem licencyjnym, dopuszczajacym

kluby sportowe do wtasciwych rozgrywek sportowych.

Zakonczenie

Sport bez watpienia nie jest pierwszoplanowym przedmiotem postulatow Kosciota
Katolickiego 1 mozliwo$ci wspotpracy Kosciota Katolickiego i panstwa. Nie zmienia to faktu,
ze taka wspotpraca i taki dialog jest mozliwy. W tym dialogu znaczace miejsce nalezy przyznac
dokumentowi Dykasterii do Spraw Swieckich, Rodziny i Zycia na temat chrze$cijanskiej wizji
sportu 1 osoby ,,Dare il meglio di s¢”, ktéry podsumowuje dotychczasowg refleksje Kosciota
Katolickiego na temat zwiazkow, jakie zachodzg miedzy sportem a do$wiadczeniem wiary.
Mozna w pewnym zakresie odczyta¢ ten dokument, jako program prac dla legislatorow prawa
miedzynarodowego, krajowego 1 organizacji sportowych. U podstaw tego programu musi leze¢
wlasciwe rozumienie sportu, stad wazne jest, aby bra¢ pod uwage wskazania dokumentu
rzymskiej dykasterii w tym zakresie. Dostrzezone zostaty takze fundamentalne zagrozenia,
jakie wynikaja z niekontrolowanej orientacji na sukces oraz ogromnych interesoOw
ekonomicznych 1 politycznych, ktére rozwingty si¢ wokot zawodow sportowych: ponizanie
ciata ludzkiego, doping, korupcja, zaangazowanie kibicow 1 widzow wydarzen sportowych. Te

konteksty sportu zostaly zauwazone w regulacjach migdzynarodowych, krajowych

8 Art. 3 pkt 3 ustawy o bezpieczenstwie imprez masowych.
7 Art. 14 ustawy o bezpieczenstwie imprez sportowych.
78 Na temat bezpieczenstwa imprez sportowych zob. S. Fundowicz, Prawo sportowe, s. 173-182; Prawo sportowe,
red. M. Leciak, s. 423-449.
7 Europejska Konwencja w sprawie przemocy i eksceséw widzow w czasie imprez sportowych, a w szczegdInoécei
meczow pitki noznej sporzadzona 19 sierpnia 1985 r. (Dz. U. z 1995 r., Nr 129, poz. 625) oraz Konwencja Rady
Europy w sprawie zintegrowanego podejscia do bezpieczenstwa, zabezpieczenia i obstugi podczas meczow pitki
noznej i innych imprez sportowych (Dz. U. z 2017 r., poz. 1108).
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1 wewnetrznych organizacji sportowych. Jednak w tych zakresach czeka jeszcze legislatorow

prawa sportowego wiele pracy.

Streszczenie

Z konstytucyjnych zasad relacji Panstwo — zwigzki wyznaniowe, a takze z obowigzku
wspierania przez wtadze publiczne kultury fizycznej, zwlaszcza w odniesieniu do dzieci mtodziezy,
i obecnosci sportu w nauczaniu Kosciota Katolickiego wynika mozliwos¢ zglaszania przez Koscidlh
Katolicki postulatow co do regulacji zagadnien zwiagzanych ze sportem i prowadzenia dialogu dla dobra
cztowieka i dla dobra wspdlnego. Obecnos¢ sportu w nauczaniu Kosciota sigga czaséw apostolskich.
W czasach nowozytnych zwigzana jest z inspiracjami dla ruchu olimpijskiego, ale takze coraz szersza
obecnoscia sportu w nauczaniu papiezy: Piusa XII, Pawta VI, Jana Pawta II, Benedykta XVI oraz
Franciszka, a takze w nauczaniu Soboru Watykanskiego II. Do sportu odnosi si¢ takze Katechizm
Kosciota Katolickiego. W 2018 roku Papieska Dykasteria do Spraw Swieckich, Rodziny i Zycia wydata
dokument zatytutowany: Dokument o chrzescijanskiej wizji sportu i osoby - Dare meglio di sé, ktory
zbiera dotychczasowe doswiadczenia Kosciota Katolickiego w zakresie sportu. Bardzo istotny jest
impuls zawarty w dokumencie Dykasterii dotyczacy definiowania sportu. Zostat on zdefiniowany jako
aktywnos¢ fizyczna w ruchu, indywidualna lub grupowa, o charakterze zabawowym i rywalizacyjnym,
skodyfikowana przez system regul, ktory generuje wyniki porownywalne z innymi w warunkach
rownych szans. Dostrzezono takze wymiar zewnetrzny sportu. W dalszej czgsci dokumentu sa wskazane
cztery wyzwania dla sportu naszych czasow, ktore Kosciot uwaza za szczeg6lnie powazne. Wynikaja
one z niekontrolowanej orientacji na sukces oraz ogromnych intereséw ekonomicznych i politycznych,
ktore rozwingty si¢ wokot zawodow sportowych. Chodzi tutaj o problemy zwigzane z ponizaniem ciata
ludzkiego, dopingiem, korupcja oraz kibicami i widzami widowisk sportowych. Problemy wskazane
w dokumencie sg juz w pewnym zakresie przedmiotem regulacji prawa miedzynarodowego i krajowego,
a takze prawa wewngtrznego organizacji sportowych. Ciagle jednak wymagaja monitorowania i nowych
rozwigzan.

Stowa kluczowe: sport, chrze$cijanska wizja sportu, pojecie sportu, ponizanie ciata ludzkiego, doping,
korupcja, kibice.

Title: The Recommendations of the Catholic Church for the Regulation of Issues Concerning Sport
Summary

From the constitutional principles of the relationship between the State and religious
associations, as well as from the obligation of the public authorities to support physical culture,
especially with regard to children and young people, and the presence of sport in the teachings of the
Catholic Church, there follows the possibility for the Catholic Church to submit proposals with regard
to the regulation of issues connected with sport and to conduct dialogue for the benefit of people and
the common good. The presence of sport in the teaching of the Church dates back to apostolic times. In
modern times, it is linked to the inspiration for the Olympic movement, but also to an increasing presence
of sport in the teaching of the following Popes: Pius XIlI, Paul VI, John Paul Il, Benedict XVI and
Francis, as well as in the teaching of the Second Vatican Council. The Catechism of the Catholic Church
also addresses the issue of sport. In 2018, the Dicastery for the Laity, Family and Life issued a document
entitled: A Document on the Christian Vision of Sport and the Person - Dare meglio di sé, which brings
together the experiences of Catholic Church concerning sport to date. The impetus contained in the
Document of the Dicastery on defining sport is very significant. Sport was defined as, individual or
group, physical activity involving movement, of a playful and competitive nature and codified by a
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system of rules, which generates results comparable to others under conditions of equal opportunity.
The external dimension of sport was also recognised. The document goes on to identify four challenges
to sport in our time which the Church considers to be particularly serious. They result from the
uncontrolled orientation towards success and the huge economic and political interests that have
developed around sport competitions. These are the problems of the humiliation of the human body,
doping, corruption and the fans and spectators of sport events. The problems identified in the document
are already to some extent the subject of regulation under international and national law, as well as the
internal law of sports organisations. However, they still require monitoring and new solutions.

Key words: sport, Christian vision of sport, motion of sport, humiliation of human body, doping,
corruption, fans.
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Katarzyna Glabicka-Auleytner

Prawa pacjenta w kontekscie etyki lekarskiej

Wstep

Etyka zawodowa jest to zespot norm wyznaczajacych okreslone obowigzki moralne
zwigzane z wykonywanym zawodem i spolecznymi stosunkami zawodowymi (np. etyka
lekarska, prawnicza)®l. Sa to spisane normy odpowiadajace na pytanie, jak ze wzgledow

moralnych przedstawiciele danego zawodu powinni, a jak nie powinni postgpowac®?.

Etyka zawodowa sg to normy postepowania danej grupy zawodowej. W tym sensie
etyka zawodowa jest etyka normatywna, starajacg si¢ opisa¢ wzor osobowy, cele etyczne
zawodu, normy postgpowania w praktyce zawodowej i typowe konflikty etyczne mogace si¢
pojawi¢ w miejscu pracy. Jest zbiorem postulatow — zakazow i nakazow, okreslajacych sposob

wykonywania zawodu i cele, ktorym on stuzy.

Etyka zawodowa probuje stosowac ogdlne zasady 1 pojecia moralne do praktycznych
zagadnien danego zawodu®. Wykorzystywana jest w zawodach, ktore okresla sie jako zawody
zaufania publicznego, w ktorych pojawiaja si¢ konflikty moralne i dylematy moralne, ktore
wymagajg refleksji 1 odpowiedzi normatywnej, regulujacej postepowanie przedstawiciela

zawodu®*. Przyktadem takiego zawodu jest lekarz.

Ustanowione normy etyki zawodowej sg zobowigzaniem grupy zawodowej do ich
przestrzegania. Wyrazem zaufania spotecznego jest nadanie grupie autonomii wraz

z uprawnieniem do egzekwowania wysokiego statusu zawodowego®.

8 Profesor nauk spotecznych, Wydziat Prawa i Administracji, Uniwersytet Radomski im. Kazimierza Putaskiego.
Adres email: k.auleytner@uthrad.pl
81 Encyklopedia PWN, Warszawa 2017, s.67.
82 A, Sarapata (red.), Etyka zawodowa, Warszawa 1971.
8 |bidem.
84 K. Glgbicka - Auleytner, Etyczne aspekty pracy zawodowej, Radom 2019.
8 p. Sztompka, Zaufanie: fundament spoleczenstwa, Krakow 2007, s. 82.
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1. Geneza kodeksow etycznych lekarza

Zasady etyki lekarskiej obowigzujgce obecnie w Europie i w wielu innych krajach na
swiecie wywodzg si¢ od praw spisanych przez greckiego lekarza Hipokratesa w V w. p.n.e.
Byly one podstawg przysiegi sktadanej przez absolwentow uczelni medycznych, takich jak
Akademia Krakowska w XV w. Do dzi$ wszyscy absolwenci akademii medycznych w Polsce
sktadajg przyrzeczenie lekarskie, ktore znajduje si¢ we wstepie do Kodeksu Etyki Lekarskie;.
Za pierwszy Kodeks powstaty na ziemiach polskich uznaje si¢ ogtoszone drukiem w 1876 roku
w zaborze austriackim "Uchwaly Towarzystwa Lekarzy galicyjskich w przedmiocie
obowigzkow lekarzy wzgledem swych kolegow i zawodu lekarskiego w ogole". W 1925 roku
Sekcja Stomatologiczna XII Zjazdu Lekarzy 1 Przyrodnikéw Polskich opublikowata "Kodeks
Deontologii Dentystycznej". Powotane w 1921 r. izby lekarskie przyjety na Walnym Zebraniu
Naczelnej Izby Lekarskiej w 1935 roku "Zbior zasad deontologii lekarskiej". W 1936 roku
wydano "Kodeks Lekarski". Po rozwigzaniu izb lekarskich w 1952 roku, nad zasadami etyczno-
deontologicznymi pracowato Polskie Towarzystwo Lekarskie, ktore w 1967 roku wydato je
i dziesig¢ lat pdzniej znowelizowalo nadajgc nazwe "Zbioru Zasad Etyczno-Deontologicznych
Polskiego Lekarza". Po reaktywacji izb lekarskich w 1989 roku, podczas Nadzwyczajnego 11
Krajowego Zjazdu Izb Lekarskich odbywajacego si¢ w 1991 roku przyjeto "Kodeks Etyki
Lekarskiej", ktory znowelizowano dwa razy: w 1993 roku na III Krajowym Zjezdzie Lekarzy
oraz w 2003 roku na Nadzwyczajnym VII Krajowym Zjezdzie Lekarzy. Obowigzkiem kazdego
lekarza i lekarza dentysty jest stosowanie zasad zawartych w Kodeksie Etyki Lekarskiej. Za ich
nieprzestrzeganie grozi postepowanie z zakresu odpowiedzialnosci zawodowej. Zasady etyKi
lekarskiej wynikaja z ogélnych norm etycznych. Zobowiazuja one lekarza do przestrzegania
praw cztowieka i dbania o godnos¢ zawodu lekarskiego. Naruszeniem godnosci zawodu jest

kazde postepowanie lekarza, ktore podwaza zaufanie do zawodu.(art.1 kodeksu)

2. Kodeks Etyki Lekarskiej a prawa pacjenta
2.1. Aksjologiczne podstawy kodeksu etyki lekarskiej

Aksjologia wywodzi si¢ z dzialu filozofii, zajmujacy sie teorig warto$ci i etycznymi
koncepcjami dobra, czyli tego co jest cenne dla poszczegdlnych grup ludnosci, w przypadku

tematyki praw pacjenta chodzi dobro pacjenta. W kodeksie etyki lekarskiej w art. 2 zapisano,
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iz cyt; ,,Najwyzszym nakazem etycznym lekarza jest dobro chorego - salus aegroti suprema lex

est07786

Powotaniem lekarza jest ochrona zycia i zdrowia ludzkiego, zapobieganie chorobom,
leczenie chorych oraz niesienie ulgi w cierpieniu; lekarz nie moze postugiwaé si¢ wiedza
1 umiejetnoscia lekarska w dziataniach sprzecznych z tym powotaniem. Musi rowniez stosowac
zasade rownosci, co oznacza rowne traktowanie wszystkich chorych, bez wzgledu na wiek,
pte¢, ras¢, wyposazenie genetyczne, narodowos¢, wyznanie, przynalezno$¢ spoteczna, sytuacje

materialng, poglady polityczne lub inne uwarunkowania®’.

Lekarz musi traktowaé pacjenta z godnos$cia osoby ludzkiej, co oznacza réwniez prawo
do umierania w spokoju i godnosci. Lekarz powinien dotozy¢ wszelkich staran, aby zapewnic
choremu humanitarng opieke terminalng i godne warunki umierania. Lekarz winien do konca
tagodzi¢ cierpienia chorych w stanach terminalnych 1 utrzymywac¢, w miar¢ mozliwosci, jakos¢
konczacego sie zycia®®. W imie godno$ci osoby ludzkiej lekarzowi nie wolno stosowac
eutanazji, ani pomagaé choremu w popetieniu samobdjstwa®®. Respektujac prawo do godnosci
osoby ludzkiej, lekarz nie moze uczestniczy¢ w procedurach klonowania ludzi dla celow

reprodukcyjnych lub terapeutycznych®.

Postgpowanie lekarza w wobec pacjenta powinno oznacza¢ si¢ petng starannos$cia, ale
i swobodg w wyborze metod leczenia, o czym $wiadczy zapis art. 6 kodeksu, cyt. ,,Lekarz ma
swobod¢ wyboru w zakresie metod postepowania, ktore uzna za najskuteczniejsze. Powinien
jednak ograniczy¢ czynno$ci medyczne do rzeczywiscie potrzebnych choremu zgodnie
z aktualnym stanem wiedzy®l. Lekarz powinien przeprowadza¢ wszelkie postepowanie
diagnostyczne, lecznicze i zapobiegawcze z nalezytg starannoscia, poswigcajac im niezbedny
czas®?. Nalezy pamicta¢, ze lekarz moze podejmowac¢ leczenie jedynie po uprzednim zbadaniu
pacjenta. Wyjatki stanowig sytuacje, gdy porada lekarska moze by¢ udzielona wylacznie na

odlegtos¢, co mialo miejsce np. w okresie pandemii COVID-109.

8K omisja Etyki Lekarskiej Naczelnej Rady Lekarzy, Kodeks  etyki lekarskiej,
https://nil.org.pl/dokumenty/kodeks-etyki-lekarskiej, art.2.
8 |bidem, art. 3.
% |bidem, art. 30.
®lbidem, art. 31.
Olbidem, art. 39.
1bidem, art. 6.
92lbidem, art. 8.
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Poza tym lekarz nie powinien wykracza¢ poza swoje umiejgtnosci zawodowe przy
wykonywaniu czynno$ci diagnostycznych, zapobiegawczych, leczniczych i orzeczniczych,
a jezeli zakres tych czynnosci przewyzsza umiej¢tnosci lekarza, wowczas winien si¢ zwrocic
do bardziej kompetentnego kolegi. Nie dotyczy to jednak naglych wypadkéw 1 cigzkich
zachorowan, gdy zwloka moze zagraza¢ zdrowiu lub zyciu chorego. Lekarz winien zabiegac
0 wykonywanie swego zawodu w warunkach, ktore zapewniajg odpowiednig jakos¢ opieki nad

pacjentem.

2.2.Etyczny deontologizm- poszanowanie praw pacjenta

Poszanowanie praw pacjenta rowniez jest zapisane w etyce lekarskiej. Po pierwsze
lekarz powinien zyczliwie i kulturalnie traktowa¢ pacjentéw, szanujac ich godnos$¢ osobista,
prawo do intymno$ci i prywatnos$ci. Relacje miedzy pacjentem, a lekarzem powinny opierac
si¢ na ich wzajemnym zaufaniu; dlatego pacjent powinien mie¢ prawo do wyboru lekarza®.
Zgodnie z ustawa o prawach pacjenta i Rzeczniku Praw Pacjenta® pacjentowi przyshuguje

ogoélem 11 praw. Kodeks etyli lekarskiej odnosi si¢ do 8 z nich:

a) Prawo do poszanowania intymnosci i godnosci. Lekarz powinien zyczliwie i kulturalnie
traktowa¢ pacjentow, szanujagc ich godno$¢ osobista, prawo do intymnosci
1 prywatnosci,

b) Prawo do $wiadczen zdrowotnych. Relacje migdzy pacjentem a lekarzem powinny
opiera¢ si¢ na ich wzajemnym zaufaniu, dlatego pacjent powinien mie¢ prawo wyboru
lekarza,

c) Prawo do wyrazania zgody na udzielenie $wiadczen zdrowotnych. Obowigzkiem
lekarza jest respektowanie prawa pacjenta do §wiadomego udziatu w podejmowaniu
decyzji dotyczacych jego zdrowia.

d) Prawo do informacji. Lekarz powinien poinformowac pacjenta o stanie jego zdrowia.
Informacja udzielona pacjentowi powinna by¢ sformutowana w sposob dla niego
zrozumialy.

e) Prawo do wyrazania zgody na udzielenie $wiadczen zdrowotnych. Postepowanie

diagnostyczne, lecznicze i zapobiegawcze wymaga zgody pacjenta.

Blbidem, art.12.
% Ustawa o prawach pacjenta i Rzeczniku Praw Pacjenta z dnia 6 listopada 2008 r., t.j. Dz. U. z 2023 r., poz. 1545
ze zm.
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f) Prawo do wyrazania sprzeciwu wobec opinii albo orzeczenia lekarza. Lekarz leczacy
nie moze sprzeciwia¢ si¢, by chory zasiegal opinii o stanie swego zdrowia
1 postgpowaniu lekarskim u innego lekarza. Na zyczenie pacjenta powinien utatwi¢ mu
takg konsultacje.

g) Prawo pacjenta do opieki duszpasterskiej. Chory w trakcie leczenia ma prawo do
korzystania z opieki rodziny lub przyjaciot, a takze do kontaktéw z duchownym.

h) Prawo do tajemnicy informacji. Lekarz ma obowigzek zachowania tajemnicy lekarskie;j.

Obowigzkiem lekarza jest respektowanie prawa pacjenta do $wiadomego udziatu
w podejmowaniu decyzji dotyczacych jego zdrowia®. Informacja udzielona pacjentowi
powinna by¢ sformutowana w sposob dla niego zrozumialy. Lekarz powinien poinformowac
pacjenta o stopniu ewentualnego ryzyka zabiegow diagnostycznych i leczniczych
i spodziewanych korzySciach zwigzanych z wykonywaniem tych zabiegow, a takze
o mozliwo$ciach zastosowania innego postepowania medycznego. Lekarz musi pamigtac, ze
nie moze wykorzystywa¢ swego wptywu na pacjenta w innym celu niz leczniczy. Postgpowanie
diagnostyczne, lecznicze i zapobiegawcze wymaga zgody pacjenta. Jezeli pacjent nie jest
zdolny do $wiadomego wyrazenia zgody, powinien jg wyrazi¢ jego przedstawiciel ustawowy
lub osoba faktycznie opiekujaca si¢ pacjentem. W przypadku osoby niepetnoletniej, lekarz
powinien stara¢ si¢ uzyskac takze jej zgodg, o ile jest ona zdolna do $wiadomego wyrazenia tej
zgody. Wszczecie postgpowania diagnostycznego, leczniczego i zapobiegawczego bez zgody
pacjenta moze by¢ dopuszczone tylko wyjatkowo w szczegdlnych przypadkach zagrozenia
zycia lub zdrowia pacjenta lub innych oséb. Badanie bez wymaganej zgody pacjenta lekarz
moze przeprowadzi¢ réwniez na zlecenie organu lub instytucji upowaznionej do tego z mocy
prawa, o ile nie stwarza ono nadmiernego ryzyka zdrowotnego dla pacjenta. W razie nie
uzyskania zgody na proponowane postgpowanie, lekarz powinien nadal, w miar¢ mozliwosci,

otacza¢ pacjenta opieka lekarska.

Kolejne prawo dotyczy prawa do informacji. Zgodnie z art.9 ustawy pacjent ma prawo
do informacji o swoim stanie zdrowia®®. Lekarz moze nie informowaé pacjenta o stanie jego
zdrowia badz o leczeniu, jesli pacjent wyraza takie zyczenie. Informowanie rodziny lub innych
0sOb powinno by¢ uzgodnione z chorym. W przypadku chorego nieprzytomnego lekarz moze

udzieli¢ dla dobra chorego, niezbednych informacji osobie, co do ktorej jest przekonany, ze

% Kodeks etyki lekarskie;j...,op.cit, art.13.
%tj. Dz. U.z 2023 ., poz. 1545 ze zm., art.9.
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dziata ona w interesie chorego. W przypadku pacjenta niepeinoletniego lekarz ma obowigzek
informowania jego przedstawiciela ustawowego lub opiekuna faktycznego. W razie
niepomyslnej dla chorego prognozy, lekarz powinien poinformowac o niej chorego z taktem
1 ostroznoscig. Wiadomos$¢ o rozpoznaniu i ztym rokowaniu moze nie zosta¢ choremu
przekazana tylko w przypadku, jesli lekarz jest gleboko przekonany, iz jej ujawnienie
spowoduje bardzo powazne cierpienie chorego lub inne niekorzystne dla zdrowia nastepstwa;
jednak na wyrazne zadanie pacjenta lekarz powinien udzieli¢ petnej informacji. Lekarz leczacy
nie moze sprzeciwia¢ si¢, by chory zasigegal opinii o stanie swego zdrowia i postgpowaniu
lekarskim u innego lekarza. Na zyczenie pacjenta powinien ulatwi¢ mu takg konsultacje.
W przypadku popetnienia przez lekarza powaznej pomyiki lub wystapienia nieprzewidzianych
powiktan w trakcie leczenia, lekarz powinien poinformowaé o tym chorego oraz podjaé

dziatania dla naprawy ich nastepstw®’.

Lekarz musi respektowaé¢ prawo pacjenta do poszanowania zycia prywatnego
i rodzinnego oraz do opieki duszpasterskiej. Chory w trakcie leczenia ma prawo do korzystania
z opieki rodziny lub przyjaciot a takze do kontaktow z duchownym. Lekarz powinien odnosié¢
si¢ ze zrozumieniem do os6b bliskich choremu wyrazajacych wobec lekarza obawy o zdrowie

1 zycie chorego.

Lekarz ma obowigzek zachowania tajemnicy lekarskiej, co oznacza prawo pacjenta do
tajemnicy informacji. Tajemnicg sg obje¢te wiadomosci o pacjencie i jego otoczeniu uzyskane
przez lekarza w zwigzku z wykonywanymi czynno$ciami zawodowymi. Smieré chorego nie
zwalnia od obowiazku dochowania tajemnicy lekarskiej®®. Natomiast nie jest naruszeniem
tajemnicy lekarskiej przekazanie informacji o stanie zdrowia pacjenta innemu lekarzowi, jezeli

jest to niezbedne dla dalszego leczenia lub wydania orzeczenia o stanie zdrowia pacjenta.
Zwolnienie z zachowania tajemnicy lekarskiej moze nastapi¢®® jedynie, gdy:

a) pacjent wyrazi na to zgodg,
b) zachowanie tajemnicy w sposob istotny zagraza zdrowiu lub zyciu pacjenta lub innych
0sob, oraz

c) zobowigzujg do tego przepisy prawa.

9 Kodeks etyki lekarskiej, ..,op.cit, art.21.
% 1pidem, art. 23.
9 Ibidem, art. 25.
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Natomiast nie jest rOwniez naruszeniem tajemnicy lekarskiej, jesli po przeprowadzeniu badania
lekarskiego na zlecenie upowaznionego z mocy prawa organu wynik badania zostanie
przekazany zleceniodawcy; nieodzownym warunkiem jest jednak, aby lekarz przed
rozpoczgciem badania poinformowat o tym osobe, ktéra ma by¢ zbadana. Wszelkie informacje,
ktore nie sg konieczne dla uzasadnienia wnioskéw wynikajacych z badania, powinny by¢ nadal

objete tajemnica lekarska.

W przypadku tamania praw cztowieka lekarz ma prawo do ujawnienia zauwazonych
faktow zagrozenia zdrowia lub zycia. Lekarz powinien réwniez czuwaé nad tym, by osoby
asystujace lub pomagajace mu w pracy przestrzegaty tajemnicy zawodowej. Dopuszczenie ich
do tajemnicy powinno obejmowaé wylgcznie informacje w zakresie niezbednym do
prawidlowego wykonywania ich czynno$ci zawodowych. Lekarz musi czuwa¢ nad
prawidtowym prowadzeniem dokumentacji lekarskiej oraz zabezpieczeniem przed jej
ujawnieniem. Dokumentacja lekarska powinna zawiera¢ wyltacznie informacje potrzebne do
postgpowania lekarskiego. Lekarz i wspotpracujace z nim osoby sa obowigzane do
zabezpieczenia poufnosci informacji zawartych w materiale genetycznym pacjentdw i ich

rodzint®,

3. Lekarz w oczach pacjenta

W WSZ w Plocku zespét 3 osoéb w skladzie ks. Andrzej Gretkowski, Sylwia
Kwiatkowska i Maciej Wiewiorowski, przeprowadzit badania na 204 pacjentach 15 oddziatow
tego szpitala, podczas ktorych przeankietowano 106 mezczyzn 1 98 kobiet nt. postawy lekarzy
wobec pacjentdéw. W ankiecie znalazto si¢ ogdtem 31 pytan, a odpowiedzi na nie udzielily
osoby w wieku 19-86 lat!%t, Obszary tematyczne dotyczyty m.in. kompetencji, jakie posiada

lekarz, jego postawy wobec pacjenta, kwestii zaufania, bezpieczefistwa ioczekiwan pacjentow.

100 |hidem, art. 29.
WIKs. A. Gretkowski, S .Kwiatkowska, M. Wiewidrowski, Lekarz w oczach pacjenta, Ptock 2014.
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Na poczatku zadano pytanie o preferencje pacjentow w wyborze lekarza ze wzgledu na
pte¢ i wiek. Pacjenci chcieliby mie¢ wybor lekarza, zarowno ze wzgledu na wiek, poniewaz
majg wicksze zaufanie do lekarzy z doswiadczeniem powyzej 40 roku zycia, jak i wazna dla
nich jest pte¢- wigkszo$¢ pacjentow ma wigksze zaufanie do lekarza mezczyzny, anizeli
kobiety. Tylko dla 1 osoby ankietowanej pte¢ lekarza byta obojetna. W spoteczenstwie polskim

nadal tkwig stereotypy dot. dobrego lekarza (starszy mezczyzna).

Pteé lekarza

m Kobiety = Mezczyzna Bez znaczenia

Wykres nr 1. Preferowana przez pacjentow ple¢ lekarza. Zrédto: A. Gretkowski, S. Kwiatkowska, M.

Wiewiorowski, Lekarz w oczach pacjenta, Plock 2014, s.36.

Kompetencje lekarzy oceniano w 60% na wysokim poziomie, a w 25% na poziomie
$rednim, jesli chodzi o kompetencje zawodowe, natomiast pacjenci uwazaja, ze lekarz powinien
posiada¢ jeszcze inne dodatkowe umiejetnosci np. psychologiczne, pielegniarskie czy

ekonomiczne.
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Kompetencje medyczne

6% 2%  10%

- W

59%

® na bardzo wysokim poziomie ® na wysokim poziomie
= na $rednim poziomie na przeciethym poziomie

= na niskim poziomie

Wykres nr 2. Ocena kompetencji lekarza przez pacjentow. Zrodto: A. Gretkowski, S. Kwiatkowska, M.
Wiewiorowski, Lekarz w oczach pacjenta, Ptock 2014, s.36.

Pozadane kompetencje
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psychologiczne pielegniarskie ekonomiczne pedagogiczne menedzerskie
W kompetencje

Wykres nr 3. Pozadane kompetencje lekarza, ktorych brakuje zdaniem pacjentow. Zrédto: A. Gretkowski, S.
Kwiatkowska, M. Wiewiorowski, Lekarz w oczach pacjenta, Ptock 2014, s.36.

Na pytanie co pacjentom przeszkadza u lekarzy i na co si¢ skarzg, najwigcej pacjentow

odpowiedziato, ze na brak czasu lekarzy i ich prace w ciggtym pospiechu. Przeklada si¢ to na
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brak wystarczajgcego czasu na rozmowe z pacjentem o jego chorobie, wdrazanym leczeniu,
a takze np. podtozu tej choroby wynikajacej np. z sytuacji osobistej lub zawodowej. Dlatego
tez pacjenci zauwazaja, ze lekarze maja maly kontakt z pacjentem (81%) i1 trudnosci
w komunikacji (43%). Dodatkowo czg¢sto krzykliwie 1 zbyt glo$no méwia do pacjenta (57%).
W etyce duzo miejsca poswigca si¢ zaufaniu. Zawod lekarza nalezy do zawodow zaufania
publicznego. Lekarzowi pacjent musi zaufa¢ powierzajac wtasne zdrowie i zycie. Zaufanie to
jestrelacja, gdzie lekarz oceniany jest pozytywnie pod wzgledem zarowno swoich kompetencji,
mozliwosci, jak 1 intencji. Chory majacy zaufanie do lekarza, czuje si¢ bezpieczniej i1 tatwiej
dostosowuje si¢ do zalecen. Pacjent tatwiej zaufa lekarzowi, jesli jego potrzeby i1 oczekiwania

sa zaspokojone.

Wedtug przeprowadzonych badan, 56,8% pacjentow ma zaufanie do lekarzy, 23% ma
W ograniczonym stopniu, a pozostali nie majg zaufania, poniewaz nie sg pewni stusznosci
podejmowanej przez lekarza decyzji odno$nie choroby i sposobu leczenia. Potrzeby
1 oczekiwania ma zaspokojone tylko 48% przebadanych pacjentow. Oczekiwania odnos$nie
lekarzy dotycza w pierwszej kolejnosci wyleczenia, fachowych kompetencji 1 dobrego

przygotowania medycznego (wykres 4).

Oczekiwania pacjentow
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0,00%
fachowych
kompeten
. cjii . . | traktowani
iy . profesjona wspotczuci .,
fachowos¢ = wyleczenie . dobrego e,,po szczerosc
lizm e .
przygotow ludzku
ania
medyczn...
B Oczekiwania  86,70% 78,90% 73% 62,70% 48,50% 47,50% 45%

B Oczekiwania

Wykres nr 4. Oczekiwania pacjentéw od lekarza. Zrodto: A. Gretkowski, S. Kwiatkowska, M. Wiewiorowski,
Lekarz w oczach pacjenta, Plock 2014, s. 36.

54



Inne oczekiwania pacjentow od swojego lekarza dotycza: zniesienia bolu i ulzenia
w cierpieniu, pozytywnego nastawienia do drugiego cztowieka, okazania odrobiny czutosci
1 zrozumienia tego co czuje pacjent, rzetelnej 1 szczerej informacji. Dobry lekarz musi tez by¢
dobrym psychologiem i potrafi¢ rozmawia¢ z pacjentem, nie tylko o jego stanie zdrowia, ale

réwniez problemach zyciowych.

Jezeli chodzi o prawo pacjenta do informacji to zaledwie potowa ankietowanych
pacjentow (102) odpowiedziato, ze lekarz rzetelnie ich poinformowat o ich stanie choroby
1 planowanym leczeniu, pozostate 50 % uwaza, ze lekarze unikali odpowiedzi, 1 Ze nie s3
odpowiednio przygotowani do przekazywania trudnych wiadomosci dotyczacych stanu
zdrowia, zycia 1 $mierci. Najczesciej pacjenci stysza zbywajaca ich odpowiedz ,,wszystko

bedzie dobrze”.

Reasumujac wyniki badan warto podkresli¢, ze zdaniem pacjentow cyt.” Lekarz nie
powinien poprzestawa¢ wylacznie na interesowaniu si¢ samym procesem chorobowym,
wynikami badan, dobieraniem odpowiednich metod leczenia, ale musi i powinien dostrzegac
dotknietego chorobg cztowieka i to w pelnym konteks$cie jego sytuacji psychicznej, zyciowe;,

rodzinnej, zawodowej i duchowe;j”.

Zakonczenie

Komisja Etyki Lekarskiej NRL przygotowuje na 2024 rok nowelizacj¢ Kodeksu Etyki
Lekarskiej. Kodeks wymaga opracowania komentarza, prawdopodobnie pojawig si¢ tez nowe
artykuty. Nad nowelizacja Kodeksu Etyki Lekarskiej pracuje liczaca 14 osob Komisja Etyki
Lekarskiej NRL. Nowy dokument ma mie¢ praktyczny wymiar 1 sta¢ si¢ realng pomoca
w codziennej pracy medykow. Dlatego tak wazne wydaja si¢ stowa §w. Jana Pawtla II, ktory
w 2000 roku w Krakowie z okazji Swiatowego Dnia Chorych powiedzial do lekarzy” cyt.:
,» Strzezcie si¢ obojetnosci, ktéra moze wynika¢ z przyzwyczajenia. Odnawiajcie codziennie
postanowienia bycia bra¢mi 1 siostrami wszystkich bez Zadnej roznicy(...) W odpowiedzi

wkladajcie ,,serce”, ktore jedyne jest zdolne nadac jej ludzkie oblicze.”1%?

102 yan Pawet II, Oredzie na Swiatowy Dzieri Chorych, [W:] Do chorych cierpigeych, Krakow 2000, s.33, za: ks.
A. Gretkowski....,op.cit., 5.23-24.
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Streszczenie

W niniejszym artykule zostaty przeanalizowane prawa pacjenta z punktu widzenia zapisow
kodeksu etyki lekarskiej oraz zaprezentowane wybrane wyniki badan pod tytutem” Lekarz w oczach
pacjenta” przeprowadzonych przez zespot ks. prof. dr hab. Andrzeja Gretkowskiego wsrod pacjentow
szpitala w Ptocku.

Stowa kluczowe: etyka lekarska, prawa pacjenta, pacjent, lekarz
Title: Patients' rights in the context of medical ethics
Summary

This article analyzes the patient's rights from the point of view of the provisions of the Code of
Medical Ethics and presents selected results of research entitled "Doctor in the eyes of the patient"
carried out by the team of Rev. Prof. Andrzej Gretkowski among the patients of the hospital in Ptock.

Key words: medical ethics, patient rights, patient, doctor

Bibliografia
1. Broza P., Nowosielska J.(red.), Prawa cztowieka i ich lamanie, Warszawa 2019.
2. Glabicka - Auleytner K., Etyczne aspekty pracy zawodowej, Radom 2019.
3. Gretkowski A., Kwiatkowska S., Wiewiorowski M., Lekarz w oczach pacjenta, Ptock 2014.
4. Jan Pawel II, Oredzie na Swiatowy Dzieri Chorych, [W:] Do chorych cierpigcych, Krakow 2000.
5. Komisja Etyki Lekarskiej Naczelnej Rady Lekarzy, Kodeks etyki lekarskiej,

https://nil.org.pl/dokumenty/kodeks-etyki-lekarskiej

S

Saja K., Jezyk etyki a utylitaryzm. Filozofia moralna R.M.Hare’a, Szczecin 2008.

7. Saja K., Etyka normatywna. Miedzy konsekwencjalizmem a deontologiq, NCBN, Warszawa
2010.

8. Sarapata A. (red.), Etyka zawodowa, Warszawa 1971.
9. Singer P. (red.), Przewodnik po etyce, Warszawa 2002.
10. Sztompka P., Zaufanie: fundament spoteczenstwa, Krakow 2007.

11. Ustawa o prawach pacjenta i Rzeczniku Praw Pacjenta z dnia 6 listopada 2008 r., t. j. Dz. U. z
2023 r., poz. 1545 ze zm.

56



Rocznik Naukowy Duszpasterstwa Nauczycieli
Nr 6 (2023)

Dorota Gonigroszek!, Olga Slabonska'

Dzialalno$¢ Centrum Idei ku Demokracji w Piotrkowie Trybunalskim

w kontekscie rozwoju i samorozwoju nauczycieli

,»Celem istnienia cztowieka na ziemi jest ciggle doskonalenie
jego wiadz duchowych i moralnych. Cel ludzkoéci — szlechetnienie!”*%®

Celem niniejszego artykulu jest przedstawienie dziatalnosci Centrum Idei ku
Demokracji funkcjonujacego w Piotrkowie Trybunalskim. Skupiono si¢ przede wszystkim na
mozliwym wplywie tego miejsca i organizowanych w nim przedsiewzig¢ na rozwdj
nauczycieli, nie tylko ich pod wzgledem merytorycznym, lecz przede wszystkim w wymiarze
duchowym, zgodnie  z szeroko pojeta ideg humanizmu, otwarto$ci na drugiego cztowieka,
zrozumienia jego podmiotowos$ci 1 wartosci jaka stanowi czlowiek sam w sobie. W celu
uzyskania szerszych informacji na temat dzialan Centrum przeprowadzono krotki wywiad
z Panem Witoldem Stawskim, piotrkowskim artysta, poeta, dtugoletnim przewodniczacym
Rady Programowej Centrum, a zarazem pracownikiem Centrum Rozwoju Edukacji
Wojewodztwa Lodzkiego w Piotrkowie Trybunalskim (wczesniej Wojewodzkiego Osrodka
Doskonalenia Nauczycieli), ktory zajmuje si¢ doskonaleniem nauczycieli. Wspomniany

wywiad stanowi zalgcznik do niniejszego artykutu.

Jan Wiadystaw Dawid w 1912 roku w rozprawie O duszy nauczycielstwa zawart stowa
niezwykle wazne dla niniejszego artykutu: ,,Dlatego w zadnym zawodzie cztowiek nie ma tak

wielkiego znaczenia, jak w zawodzie nauczycielskim. Architekt moze by¢ ztym cztowiekiem

103 Doktor nauk humanistycznych w zakresie jezykoznawstwa, pracownik naukowo-dydaktyczny w Uniwersytecie
Jana Kochanowskiego w Kielcach, Filia w Piotrkowie Trybunalskim. Zainteresowania badawcze:
jezykoznawstwo kognitywne, jezykoznawstwo korpusowe, glottodydaktyka, doskonalenie nauczycieli jezykow
obcych. Adres e-mail: dorota.gonigroszek@interia.pl
104 Doktor nauk humanistycznych w dyscyplinie jezykoznawstwo, pracownik naukowo — dydaktyczny w
Uniwersytetcie im. Jana Dhugosza w Czestochowie. Obszar prac badawczych: jezykoznawstwo, szczegolnie
jezykoznawstwo kognitywne, translatoryka. Adres e — mail: o.slabonska@ujd.edu.pl
105\\/, J. RzutkowskKi, Kultura duszy duszq kultury, Mikotow Slaski 1938, s. 5.
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1 zbudowac¢ dom tadny 1 wygodny; inzynier, ktory przebit tunele, przeprowadzit wielkie drogi,
pobudowal mosty — mogt by¢ cztowiekiem lichym. Juz mniej to jest mozliwe u lekarza;
zapewne nie chciatby nikt leczy¢ si¢ u takiego, o ktorym wiedziatby, ze jest ztym cztowiekiem.
A juz nauczyciele — zly czlowiek jest sprzecznoscia w semem okresleniu, niemozliwg®®”.
W dalszych czesciach rozprawy Dawid pisat o potrzebie dazenia do doskonatosci,
obowigzkowosci, moralnej odwadze, prawdziwosci, zyciu duchowym nauczyciela, warto$ciach
niejako wpisanych w zawdd nauczyciela. Autor stwierdza dalej, iz dobry nauczyciel ,,kocha
dusze ludzkie — dusze swoich uczniéw”'%. W tej ponad stuletniej rozprawie, Jan Wtadystaw

Dawid, pedagog i psycholog, scharakteryzowat cechy idealnego nauczyciela, ktory musi by¢

przede wszystkim dobrym i wartosciowym czlowiekiem.

W kolejnych dekadach XX wieku role i obowiazki nauczycieli zostaly formalnie ujete
W przepisy prawa. Wprawdzie nie znajdziemy tam tak bezposrednich odniesien do pojgcia
dobra czy duchowosci, ale pewne gtowne idee pozostaty takie same. Przyktadowo, Iwona
Szewczak (2018) charakteryzuje role i obowigzki nauczyciela w nastepujacy sposob, powotujac
si¢ jednoczesnie na zapisy Karty Nauczyciela przyjetej w 1982 r. ,,Zgodnie z Karta Nauczyciela
pedagog jest zobowigzany do rzetelnego realizowania wyznaczonych zadan w obszarze
dydaktyki, wychowania 1 opieki, dbajac o bezpieczenstwo ucznibw w czasie zaj¢c
organizowanych przez szkotg. Ma wspiera¢ kazdego ucznia w jego rozwoju oraz dazy¢ do
petnego samorozwoju. Powinien doskonali¢ si¢ zawodowo zgodnie z potrzebami szkoty.
Nauczyciel ma obowigzek ksztalci¢c 1 wychowywa¢ mtodziez w umitowaniu Ojczyzny, w
poszanowaniu Konstytucji Rzeczypospolitej Polskiej, w klimacie wolno$ci sumienia i
szacunku dla kazdego czlowieka. Powinien ponadto zabiega¢ o ksztaltowanie u uczniow
postaw moralnych i obywatelskich zgodnie z idea pokoju 1 przyjazni migdzy ludZmi réznych
narodow, ras i $wiatopogladow”1%. Znowelizowane przepisy nie wprowadzaja w tym zakresie
szczegdlnych zmian'®,

Zawdd nauczyciela wiaze si¢ z olbrzymia odpowiedzialno$cia za rozwoj jednostki —
dziecka, nastolatka, a takze odpowiedzialnoscia za samorozwdj warunkujacy wlasciwe

ksztaltowanie innych. Nauczyciel musi legitymowaé si¢ wiedzg z zakresu nauczanego

106 3. W. Dawid, O duszy nauczycielstwa, Krakow 1912, , s. 5-6.

107 Tamze s. 9.

108 1, Szewczak, Moralnosé¢ zawodowa nauczyciela — dydaktyka, wychowawcy, opiekun, Zeszyty Naukowe KUL
61 (2018), nr 4 (244), s. 296.

199 W dniu 18 sierpnia 2022 r. w Dzienniku Ustaw z 2022 r. pod poz. 1730, zostata ogtoszona ustawa z dnia 5
sierpnia 2022 r. 0 zmianie ustawy — Karta Nauczyciela oraz niektdrych innych ustaw. Karta Nauczyciela w nowej
formie przede wszystkim wprowadza zmiany dotyczace awansu zawodowego nauczycieli.
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przedmiotu, podejmowa¢ dziatania wychowawcze, korygujace 1 prewencyjne (np.
zaobserwowane nieprawidlowosci w zachowaniu wskazujace na depresje, problemy w domu,
przemoc rowiesniczg itp.). W konsekwencji, nie odpowiada tylko za ksztattowanie ucznia jako
jednostki wyposazonej w wiedze 1 umiejetnosci, ale odpowiada (lub wspotodpowiada) takze
w wielu przypadkach za zycie wychowanka i to w sensie dostownym.

Aby realizowa¢ zadania wynikajace z przepiséw prawa i zadan szkoty jako instytucji
w stale zmieniajacej si¢ rzeczywistosci (postep technologiczny, rozw6j nauki) nauczyciele
muszg nieustannie poszerza¢ swa wiedze¢ oraz rozwija¢ umiejetnosci. Partycypacja w roznych
formach doskonalenia czy samodoskonalenie si¢ sg rowniez wymogami formalnymi ujetym w
zapisach prawnych i egzekwowanymi, na przyktad podczas oceny pracy nauczyciela czy w
trakcie awansu zawodowego. Ze wzgledu na wymogi formalne oraz ewoluujace realia zycia
ludzkiego nauczyciel jest jednym z tych zawodow, ktory stale si¢ ksztatci, doskonale
odzwierciedlajac podejmowanymi aktywnoéciami zasade life-long learning*'®. W odpowiedzi
na potrzeby edukacyjne nauczycieli uruchomiono wiele placowek, zarowno publicznych, jak
i prywatnych, oferujacych szereg kursow, szkolen, konferencji w formie stacjonarnej, a rOwniez
coraz czesciej przez Internet itp.

Dodatkowo, zwré¢my uwage na obecnie cze¢sto omawiang kwestie dobrostanu
nauczyciela. Aby dba¢ o innych, trzeba zadba¢ o siebie. Nalezy zaakcentowaé fakt, ze
nauczyciele sg obcigzeni problemami osobistymi wychowankdéw, musza wspiera¢ ich
w trudnych sytuacjach zyciowych, interweniowa¢ w momentach kryzysowych, wspotpracowac
z rodzinami niewydolnymi wychowawczo, wchodzi¢ w $rodowiska patologiczne itp. Te
zadania, daleko wykraczajace poza standardowe nauczanie, niewatpliwie wplywaja na
psychike nauczyciela. Obcigzenie emocjonalne nauczycieli jest czgsto tak wielkie, ze sami
zmagaja si¢ z problemami natury psychologicznej, doswiadczaja wypalenia zawodowego,
a nawet Swiadomie rezygnuja z zawodu. W konsekwencji nauczyciele potrzebuja nie tylko
wsparcia merytorycznego, ale réwniez psychologicznego czy duchowego, o czym nie
wspominajg przepisy prawa, a o ktorych a tak pigknie pisal Jan Wiadystaw Dawid.  Podczas
kursow 1 szkolen ksztalcimy nasze kompetencje twarde i miekkie, ale czasem brak instytucji

czy organizacji, ktore systemowo wpieralyby nauczycieli od strony psychologicznej!'t. Aby

10 W celu przyblizenia idei uczenia si¢ przez cate zycie proponuje zapoznaé si¢ z publikacjami: A. Holmes,
Lifelong learning. Oxford 2002 oraz C.K. Knapper, A. J. ve Cropley, Lifelong learning in higher education,
London 2002.

11 przyktadowo policjanci, ktorzy podobnie jak nauczyciele, uczestnicza w sytuacjach trudnych, sg $wiadkami
wydarzen drastycznych sa objeci wsparciem psychologicznym. ,,Poradnie zdrowia psychicznego MSWiA
znajdujg si¢ w kazdym garnizonie. Policjanci i ich rodziny moga skorzysta¢ z porady psychiatry bez kolejki,
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pomagac innym, trzeba samemu by¢ wystarczajaco silnym. Szkoty powinny dba¢ o well-being
(czyli dobrostan) - psychologiczny stan poczucia komfortu nauczycielit!2. Jesli nie znajdujemy
wsparcia we wlasnych placowkach o$wiatowych czy osrodkach doskonalenia nauczycieli,
trzeba samodzielnie poszukiwa¢ miejsc, ktore procz tradycyjnych szkolen zaoferujg
odwiedzajagcemu rozw6j duchowy, poczucie bezpieczenstwa, obcowanie ze sztuka,
warto$ciami, spokoj, wyciszenie emocjonalne. Miejsce, ktdremu poswigcono niniejszy artykut,
w opinii autorek artykutu, spetnia takie zadania — oferuje ciekawe spotkania, wyktady, ale takze
wypelnia potrzeby glebszej refleksji, przemyslen, uduchowienia poprzez kontakt ze szeroko
pojeta sztukg - obrazem, fotografig, filmem, muzyka. Jest to Centrum Idei ku Demokracji
w Piotrkowie Trybunalskim.

W 2010 oku podjeto realizacj¢ trzech centréw idei. Jedno z nich powstato
w Piotrkowie Trybunalskim. Jest to Centrum Idei Ku Demokracji. Drugie to Centrum Idei ku
Wielokulturowosci z siedzibg w Lodzi dziatajace przy Archikatedrze Lodzkiej, a trzecie nosi
nazwe Centrum Idei Ku Humanizmowi. To z kolei miesci si¢ w zabytkowym budynku ko$ciota
parafialnego p.w. Niepokalanego Poczecia Najswictszej Maryi Panny i Sw. Michata Archaniota
w Lasku. Wszystkie centra, ich tworzenie, adaptacje architektoniczne, zwigzane z nimi
renowacje budynkow, wyposazenie sal, galerii wystawowych, zostaty wspoHinansowane przez
Uni¢ Europejska z Europejskiego Funduszu Rozwoju Regionalnego w ramach Regionalnego
Programu Operacyjnego Wojewodztwa Lodzkiego na lata 2007-2013. Dzialanie
piotrkowskiego Centrum Idei Ku Demokracji dziata pod patronatem i1 we wspolpracy
z Koéciotem Akademickim Panien Dominikanek p.w. Matki Bozej Snieznej. W 2015 roku
Centrum rozpoczeto swa dzialalno$é statutowa®®,

Dziatania podejmowane w Centrum wymagaly dokonania znacznych prac
remontowych, jak i przebudowy budynkéw dawnego klasztoru Panien Dominikanek. Prace
adaptacyjne dotyczyly migedzy innymi dziedzinca, ktéry zostal podwyzszony i ostoniono
szklanym dachem, co umozliwia organizacje, koncertow na powietrzu. Dodatkowo w zespole
klasztorno-koscielnym utworzono nowy budynek, ktory stanowi przejscie z galerii

wystawienniczej na taras widokowy na murach.

najdalej w ciggu dwoch dni roboczych od zgloszenia” (cytat z artykutu Nikt nie jest ze stali” opracowanego przez
Wydziat Analiz Biura Kontroli KGP, https://gazeta.policja.pl/ ).
112 Czytelnikow zainteresowanych w szerszym stopniu tematykg dobrostanu nauczycieli odsytamy do opracowania
ksigzkowego Stanistawy Tucholskiej z 2003 r. Wypalenie zawodowe u nauczycieli. Lublin: Wyd. KUL.
113 Wszystkie informacje dotyczace procesu powstawania Centrum Idei ku Demokracji, budowy, dziatalno$ci
statutowej uzyskano ze strony internetowej Centrum: https://www.cikd.pl/,
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Glownym celem dzialalnosci Celem Idei Ku Demokracji jest organizacja wydarzen
o charakterze kulturalnym, propagowanie warto$ci zwigzanych z demokracjg oraz dzialalno$¢
edukacyjna. Nie mozemy zapominaé, iz polska kultura i historia s3 w sposob bezposredni
1 nierozerwalny zwigzana z demokracja. Co wigcej, Piotrkéw Trybunalski, ktéry uwazany jest
za wlasnie kolebke¢ polskiego parlamentaryzmu i demokracji z pewnoscig nieprzypadkowo
zostal wybrany na siedzibe Centrum?!*,

Jak juz wspomniano w Centrum odbywaja si¢ prelekcje, wyktady naukowe, seminaria,
konferencje, a takze projekcje filmow. Do tych celow przystosowano sale¢ wyposazong w srodki
multimedialne. W dwoch galeriach, o specjalnych o$wietleniu, organizowane sg wystawy
sztuki. W galerii ,,Sniezne Kruzganki” prezentowane sa grafiki, fotografie i inne prace
0 mniejszym formacie. W Galerii ,,U Panien” oglada¢ mozna obrazy, rzezby, instalacje
przestrzenne, wernisaze, spotkania z autorami, pisarzami, poetami - osobami, ktore swa
tworczoscig cheg oddziatywaé na odbiorcow, zmienia¢ system warto$ci, zmienia¢ $wiat na
lepsze. Dodatkowo w Centrum Idei ku Demokracji mozna organizowa¢ koncerty kameralne
(dla ok. 50 os6b), a muzycy majg do dyspozycji wysokiej klasy fortepianem elektronicznym
Yamaha. Rada Programowa, ktora jest ciatlem doradczym dyrektora biura, dba o jakosc¢
oferowanych dziatan.

W przeciggu ostatnich kilkunastu miesigcy w Centrum Idei ku Demokracji

zorganizowano nastepujace wydarzenia:

1. Film z krzyzykiem ,,Zywy” (18.04.23 r.);

2. Dominikanska Szkota Wiary ,,Wspotczesne herezje w ko$ciele” — o. dr Radostaw
Broniek OP (21.03.23 1.);

3. Film z krzyzykiem ,,Moc w moich dtoniach” (14. 03.23 r.);

4. Film z krzyzykiem ,,Medjugorie” (14.02.23 r.);

5. Noworoczny koncert koled i pastoratek ,,U Panien” w wykonaniu Zespotu Ludowego
Piliczanie (22.01.23);

6. Kolgdowe Misterium Bozonarodzeniowe (06.01.23 r.);

7. Film z krzyzykiem ,,Ignacy Loyola” (05.01.23 1.);

8. ,,0d Adwentu do Bozego Narodzenia — laczymy pokolenia” — koncert potaczony
(18.12.22r.);

114 O Piotrkowie Trybunalskim jako kolebce polskiego parlamentaryzmu i demokracji pisze miedzy innymi
Bogustaw Mucha — autor ksigzki Dawny Piotrkéw Trybunalski wydanej w 2012 roku przez Wydawnictwo Astra
w Lodzi.
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.
18.

19.

20.

21.

22.

23.

24,
25.

26.

27.

28.

29.

Film z krzyzykiem ,,Dobry totr” (08.12.22 1.);

Zaduszki Jazzowe — ,,Salon Jazzu” (25.11.23 r.);

L.6dzkie od $witu do zmierzchu — wystawa fotografii Piotra Wypycha (25.11.23 r.);
Film z krzyzykiem ,,Cud Guadalupe” (22.11.22 1.);

Dominikanska Szkota Wiary ,,ChrzeScijanstwo czy podrobka” — ks. Grzegorz
Michalczyk (duchowy duszpasterz srodowisk tworczych) (15.11. 22 r.);

,Bogurodzica — pies$ni i hymny Rzeczypospolitej Obojga Narodéw” — koncert zespotu
JERYCHO (11.11.22r.);

Spiewanie pieéni patriotycznych z Chérem Jana z Reczna z okazji 104 rocznicy
odzyskania niepodleglosci (10.11.22);

,Niepodlegta folklorem malowana” — koncert Zespotu Ludowego Ziemi Piotrkowskiej
,Piotrkowianie” (6.11.22 r.)
Film z krzyzykiem — ,,Bog w Krakowie” (13.10.22 r.);

Dominikanska Szkota Wiary ,,Ko$ciot i wiara po czesku” — 0. dr Hieronim Kaczmarek

OP (10.10.22);

Jarmark Dominikanski (29 — 31.10. 2022 r.);

»Swicto” — ikona wspotczesna i ceramika liturgiczna (11 —30.06. 2022 r.);
Dominikanska Szkota Wiary ,,Jak przej$¢ noc kosciota” — 0. Maciej Biskup OP

(28.05.221.);

Aleksandr Worona i Olga Worona-Adamenko — wystawa malarstwa (12.05 — 03.06
2022 r.)

Marzec Dominikanska Szkota Wiary ,,Jezeli jest Bog to skad zto? — odpowiedz Sw.
Tomasza z Akwinu” — 0. Tomasz Gatuszka OP (19.03.23r);

,Ukraina — spojrzeniem dziecka” — wystawa prac dzieci z Ukrainy (04.23 r.);
,Pomiedzy sferami” — wystawa Zwigzku Polskich Artystow Plastykow Okregu
L.odzkiego — Galeria ,,U Panien” (22 02 — 25.03. 2022 r);

Koncert Laureatow XVI Wojewddzkiego Festiwalu ,,Koleda Piesnig Zgody” (30.01.
2022 r.);

»Nie tylko Frasobliwy... Wizerunki Chrystusa we wspodlczesnej sztuce ludowe;j
wojewodztwa todzkiego” (18.01 — 11.02. 2022 r);

Dominikanska Szkota Wiary ,,Mi¢dzy wspolnotg a sekta” — 0. Emil Smolana OP

(15.01.22r.);

Film z krzyzykiem — ,,Prawdziwe zycie” (14.01.22 r);
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30. ,,Przemijanie” — wystawa fotografii Witolda Stawskiego (11.01.22 r.);

31. Dominikanska Szkota Wiary ,,Ko$ciot — dla §wigtych czy dla grzesznikow?” — o. Pawel
Zybura OP (11.12.21r.);

32. Film z krzyzykiem — ,,Bezcenny dar” (10.12.21 r.).

Jak wida¢ Centrum Idei ku Demokracji organizuje wydarzenia o bardzo szerokim
zakresie tematycznym. Podczas prelekcji podnoszone sg pytania filozoficzne, na przyktad
0 pochodzenie zta, grzechu, wypaczen w wierze. Centrum odpowiedziato takze na wojng
toczaca si¢ w Ukrainie, organizujac wystawe prac dzieci przybytych z okupowanych terenow.
Dziatania Centrum s3 mocno powigzane z wydarzeniami historycznymi i $wigtami
panstwowymi. Cykl ,,Filmow z krzyzykiem” obejmuje comiesigczne projekcje warto§ciowych
filmow o tematyce chrzescijanskiej. W opinii autorek artykutu, jak juz wcze$niej wspomniano,
Centrum Idei ku Demokracji moze pelni¢ wazng role w procesie samorozwoju nauczycieli,
przede wszystkim pod wzgledem duchowym. Moze by¢ tez miejscem wyciszenia i refleksji,
budujacym dobrostan wychowawcow, ktdrzy na co dzien przyjmujg na siebie psychologiczny
cigzar problemdéw uczniow. O opini¢ na temat funkcjonowania Centrum i powiazania dziatan
tej instytucji z potrzebami mieszkancoéw Piotrkowa Trybunalskiego, ze szczegdlnym akcentem
na nauczycieli, zapytano Pana Witolda Stawskiego, ktory petnit funkcje Kierownika Rady
Programowej CIKD, a zarazem na co dzien zajmuje si¢ doskonaleniem nauczycieli. Tres¢

krotkiego wywiadu zamieszczono ponizej:

1. Chciatabym Pana zapytaé jako wieloletniego Kierownika Rady Programowej
Centrum Idei Ku Demokracji) o potrzebe istnienia takiego miejsca w Piotrkowie

Trybunalskim? Czy idea wiodqgca przedsiewziecia faktycznie sie sprawdzita?

Moje zwiqzki z kosciotem akademickim Panien Dominikanek byly juz wczesniej, zanim
pojawito si¢ Centrum idei ,, Ku Demokracji”. W 1998 r. przyszedt do Piotrkowa ks. Eugeniusz
Gieparda z koncepcjq tworzenia Akademickiego Centrum Kultury, w ktérym mialy sie odbywacé
wernisaze, koncerty, prelekcje, spotkania z pisarzami i artystami. W kwietniu 2004 r. na
podstawie notarialnego aktu darowizny gmina przekazata budynki poklasztorne Rektoratowi
Kosciota Akademickiego Panien Dominikanek, zobowigzujgc obdarowanego ,,do
wykorzystywania przedmiotowej nieruchomosci na cele kulturalno-oswiatowe, zaspakajajgce
potrzeby mieszkancow miasta Piotrkowa Trybunalskiego”. W tym samym roku powstala

"Galeria u Panien" a ja bylem jednym z tych, ktorzy organizowali w niej pierwsze wystawy
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i spotkania literackie. W 2006 r. funkcje rektora objgt ks. Ireneusz Bochynski, a w 2010 roku
wszedt w faze realizacji pomyst stworzenia trzech centrow idei: Ku Wielokulturowosci —
w Lodzi, Ku Humanizmowi — w Lasku, i Ku Demokracji —w Piotrkowie Trybunalskim. Pod
koniec 2013 r. rektorem zostal ks. Grzegorz Dziewulski, a od potowy 2014 r. — ks. Mariusz
Jersak, ktory zostat jednoczesnie dyrektorem CiKD.

Z kazdym z rektorow miatem dobry kontakt, ktory przektadal sie glownie na dzialania
zwigzane z organizacjqg wydarzen kulturalnych w obiekcie.

W styczniu 2015 roku zakonczono etap inwestycyjny i rozpoczeto etap realizacji programu
kulturalnego. Dyrektor CiKD powolat kilkuosobowq rade programowq a ja zostatem jej
przewodniczqgcym. Zadaniem rady bylo opracowanie planu dzialania zgodnie z projektem
unijnym, opiniowanie zgtoszonych wydarzen, kontakt z artystami i prelegentami. Jako szef rady
programowej nie potrafitem sie ograniczy¢ jedynie do tej roli i wigczalem sig¢ aktywnie
w bezposredniq organizacje imprez. Kontakty z tworcami z rozmych dziedzin sztuki
i prowadzenie koncertow, wernisazy, spotkan autorskich, konferencji — to czas, ktory uwazam
za niezwykle pozyteczny. Zainspirowany przez artystow sam rowniez tworzylem projekty
roznych wydarzen i dbatem o ich realizacje. To miejsce w tych latach tetnito Zyciem kulturalnym
i dobre opinie o nim wychodzily daleko poza granice Piotrkowa i wojewddztwa.

Mieszkancy miasta mieli mozliwos¢ obcowania ze sztukq malarzy, rzezbiarzy, rezyserow,
fotografikow, aktorow, muzykow i wokalistow z catej Polski i z zagranicy.

Zgodnie z zapisami projektu przedsiewzigcie byto nakierowane ,,na udostepnienie ogotowi
spoteczenstwa oferty kulturalnej, ktora poprzez sposob przekazu i oferowang tematyke bedzie
ksztattowac postawy i propagowac wszelkie wartosci zwigzane z demokracjq”. Biorgc pod
uwage ilos¢ i roznorodnosc imprez, ktore sie tam odbywaly w czasach realizacji projektu, nie

mam Zadnych wqtpliwosci, Ze gtowna idea zostata zrealizowana z nawiqgzkg.

2. Ktore 7 organizowanych wydarzen/ktory cykl wydarzen bylo dla Pana osobiscie
najwazniejszym?

Trudno mi wartosciowac te wydarzenia, bo byto ich bardzo duzo.

Drziataty rownolegle dwie galerie wystawiennicze, gdzie ekspozycje byty zmieniane co trzy
tygodnie, a artysci czekali w kolejce na swojg wystawe po kilkanascie miesigecy. Koncerty,
spotkania z ciekawymi i znanymi ludzmi odbywaly sie na scenie na przeszklonym dziedzincu

i przyciggaty widownig czasem przekraczajgcg 400 0sob.
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To, co mi przychodzi do glowy jako pierwsze, to trzy edycje festiwalu, ktory byt ,,moim
dzieckiem” pod nazwgq , Nocne Spiewanie”. Kazdego roku festiwal trwal ok. 2 tygodnie, a na
scenie wystepowali artysci prezentujgcy piosenke poetyckq i aktorskq. Bezplatne wejsciowki na
wszystkie koncerty rozchodzily sie w ciggu 2-3 dni, a na widowni siedzieli stuchacze
z Warszawy, Lodzi, Pabianic, Radomska, Krakowa. Do dzis odbieram od nich maile
z pytaniami, kiedy nastepny festiwal?

Drugie cykl wydarzen, ktory mocno zapamigtatem to projekt mojego autorstwa pod nazwg
,, Piotrkowianie tworzq piotrkowskq szopke”. Wspolnie z pracowniq ceramiczng Nuchna
zorganizowalismy warsztaty, na ktorych tworzylismy pod okiem fachowca figury z gliny, potem
malowalismy je i wypalali. W pierwszym roku wzigto udzial 40 0sob, mimo Ze planowalismy
poczqgtkowo zajecia dla 15. Uczestnicy zapisywali sie przez Internet. Najmtodszy mial 10 lat,
a najstarszy ponad 80. Godziny spedzone wspolnie w pracowni, rozmowy i radosc¢ tworzenia,
to coS, co zapamietatem bardzo mocno. W drugim roku lepilismy budowle piotrkowskie
i zestawiliSmy je razem z figurami stworzonymi wczesniej.

Niewgtpliwie w ide¢ demokracji wpisaly sie rowniez wydarzenia ogolnopolskie z udziatem
gosci zagranicznych. Goscilismy glowy panstwa: Prezydenta Polski i Prezydenta Wegier,
wicepremierow, ministrow kultury. Organizowalismy uroczystosci dla Ormian z udziatem
ambasadora Armenii z duzg wystawg multimedialng, koncertem i wystegpami artystow.

A poza tym, kazde spotkanie z artystq, ktorym si¢ opiekowatem jako reprezentant CiKD, to
dla mnie porcja duzych pozytywnych emocji. Czesto po koncercie czy wernisazu siedziatem
z nim lub z nimi do poznej nocy, toczqc sympatyczne i dajgce do myslenia dyskusje. Zresztq
prywatne kontakty z wieloma przetrwaty do dzis.

Az trudno uwierzy¢, ale w ciggu 5 lat trwania projektu byto ok. 150 wystaw, ponad 50
koncertow, 5 festiwali, ok. 50 prelekcji, ok. 100 spotkan srodowisk tworczych i kilka innych
wydarzen, konkursy ogolnopolskie, miedzynarodowe warsztaty operowe, projekcje filmow
z udzialem tworcow, spektakle teatralne. W zdecydowanej wigkszosci tych dziatan,

uczestniczytem osobiscie. Zresztq zaprojektowatem ok. 300 plakatow do tych wydarzen.

3. Ksztalci Pan nauczycieli w Centrum Rozwoju Edukacji Wojewodztwa Eodzkiego — czy
z perspektywy metodyka zauwaiyl Pan potrzebe istnienia CIKD w kontekscie rozwoju
nauczycieli?

W czasie wielu lat dziatalnosci CiKD wielokrotnie wspolpracowalismy z nauczycielami
i ich uczniami. Wystarczy wspomnie¢ o organizacji Swiatowego Dnia Poezji, swoistego

65



happeningu, ktory mial miejsce w roznych punktach Piotrkowa. Bez nauczycieli i ich
zaangazowania ta impreza nie miataby tak szerokiego zasiegu. W wielu szkotach byto to swigto
poezji, uczniowie czytali przygotowane przez nas teksty w autobusach, na przystankach,
w galerii handlowej. Nauczyciele zarazili swoim entuzjazmem wiascicieli kwiaciarni, kawiarni,
a nawet przychodni lekarskich. Przygotowali nawet inscenizacje teatralng. W wielu prelekcjach
mieli rowniez swoj aktywny udzial, byli czestymi goscmi na koncertach i warsztatach.
Wystepowali z inicjatywq organizacji wystaw z ich tworczoScig i tworczoscig uczniow.
Pomagalismy im takze w organizacji wartosciowych imprez np. festiwal Grot Art. Starsza
miodziez brata rowniez udzial pod opiekg nauczycieli w prelekcjach dotyczgcych demokracyi,
praw czlowieka, zrozumienia innych kultur. Niewgtpliwie takie instytucje jak CiKD powinny

wspierac dziatania zwigzane z poszerzaniem horyzontow myslenia mtodych ludzi.

4. Czym dla Pana jest pojecie demokracji?

Dla mnie demokracja — to mozliwos¢ uczestniczenia w roznych dzialaniach, tych bardzo
waznych, ktore wplywajq np. na ksztalt panstwa jak i tych mniej waznych, ale przeciez
potrzebnych. W ciggu swojego Zycia odwiedzitem ponad 60 krajow, w niektorych z nich bytem
wielokrotnie. Staram sie z tych podrozy przywiezé zrozumienie dla innych ludzi, ich kultury,
zwyczajow. Wiem, ze pojecie demokracji w rozmnych miejscach swiata moze by¢ roznie

rozumiane i dlatego mam duzy dystans do definiowania tak waznych pojec.

5. Czy takie miejsca jako CiKD mogq wplywaé na rozwdj systemu wartosci nauczycieli?

System wartosci cztowiek buduje sobie sam, cho¢ oczywiscie wazne jest w jakim znajduje
sig otoczeniu i czy pozwala na jego wplyw. Sq ludzie ,, poszukujgcy” cate Zycie, ciekawi swiata,
zmieniajgcy swoj punkt widzenia pod wplywem nowych doswiadczen, analizy zachowan
drugiego cztowieka. Mysle, zZe instytucje, w ktorych mozna poznawa¢ kulture, ktora jest przeciez
wyrazem stosunku wrazliwych ludzi do otaczajgcej rzeczywistosci, sq bardzo potrzebne.
Nauczyciele — to przeciez szczegdlna grupa spoleczna, ktéra dzieli sie swoimi poglgdami, swojg
postawq ksztaltuje postawy nastepnego pokolenia. Nauczyciel z duzq wiedzq swojego
przedmiotu jest specjalistq, ale ten, ktory przekazuje jeszcze wartosci spoteczne, patriotyczne,

tworcze — 0 autorytet.

6. Czym dla Pana jest pojecie ,,wartosci” i jakimi wartosciami powinni kierowaé si¢
nauczyciele w pracy zawodowej?
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Dla mnie stowo ,,wartos¢” kojarzy sie z czyms, co niekoniecznie przektada si¢ na jego
cene. Przeciez dzieta sztuki sq dla wielu ludzi bezcenne, dlatego ze nie da sie oszacowac ich
wartosci. Dla mnie wazne sq zasady moralne, etyczne, sposob w jaki ktos postepuje w stosunku
do mnie, do innych. Wartos¢ — to rowniez to, co czlowiek potrafi zaoferowac innym. Potrafie
ocenic¢ i docenié ile trzeba wilozy¢ trudu, zdolnosci, czasu, aby to COS zaistniato. Mysle, ze
uczniowie sq bacznymi obserwatorami zachowan swoich nauczycieli. Czesto obawiamy sig, ze
miodziez jest nastawiona tylko krytycznie do nas, dorostych, zZe czekajq na nasze bledy
i potknigcia. W mojej pracy zawodowej spotykam si¢ bardzo czesto z innym postawami.
Odczutem wielokrotnie, Ze jesli ja jestem wobec nich szczery, otwarty to oni to odwzajemniajg

dajgc temu wyraz w postaci roznych drobnych dowodow sympatii i uznania.

7. Jest Pan artystq, interesuje si¢ Pan fotografig, sztukq, ksztatci Pan mlodzie? licealng
oraz nauczycieli, tworzy Pan poezje — czy to nie definicja prawdziwego humanizmu,
otwartosci na drugiego czlowieka i Swiat?

Pewnie tak, humanista interesuje si¢ drugim cztowiekiem. Przeciez tworzy sie gtownie dla
siebie, ale... przeciez z myslq o innych. Kiedy pisze wiersz, to jest on dla mnie zapisem wrazen,
emocji, przemyslen. Kiedy sie zdecyduje, aby go opublikowaé — przyglgdam mu sie¢ starannie,
poprawiam, szlifuje, myslgc jak odbierze go czytelnik. Podobnie ze zdjeciami — z 300. dla mnie
waznych wybieram tylko 30 na wystawe. Kiedy wychodze¢ na scene, zanim zaczne gracé, czy
spiewac, patrze na widownie. Staram sie dopasowac nastroj swojego wystepu do atmosfery,

ktora jest na sali. Czasem trzeba widza porwac i rozbawié, a czasem zatrzymac i wzruszyc.

8. Czy w Pana opinii miejsca podobne CIKD sq ,,kuzniq” humanizmu w wspotczesnym
odhumanizowanym swiecie?

Tak. Nazwa zobowiqzuje i wydarzenia w takich placowkach powinny przyciggaé ludzi,
zarowno tych, ktorzy Swiadomie uczestniczq w zyciu spotecznym i kulturalnym, jak i tych, ktorzy
przyszli przypadkowo i cos ich poruszylo, zburzyto dotqd istniejgcy obraz rzeczywistosci.
Ucieczka od komputera, telefonu, maili i smsow to dzis wyzwanie dla wszystkich, nie tylko dla
mtodych ludzi. Humanizm — to rozwoj cztowieka, bez ktorego trudno sobie wyobrazic szczesliwe
spoteczenstwo w przysztosci. Wszystkie tego typu instytucje sq niezbedne nie tyle dla ratowania
przed dehumanizacjg, co dla stworzenia warunkow bezpieczenstwa dla kazdego, kto szuka

potwierdzenia albo zderzenia swojego myslenia z poglgdami innych.
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9. Czy wydarzenia mialy swoich stalych uczestnikow?

Czes¢ o0sob bywato regularnie na imprezach w CiKD. Obserwowatem widownie na
koncertach, uczestnikow spotkan, dostawiatem czesto krzesta, wiec z radoscig patrzytem na
twarze osob, ktore przychodzily tam czesto. W tak duzej roznorodnosci imprez, oczywiscie
trudno o powtarzalnos¢. Dlatego na wystawy fotograficzne przychodzili pasjonaci fotografii,
koncerty mialy rozny charakter. Ktos inny stuchat muzyki klasycznej, ktos inny jazzu, a ktos
INNy muzyki rockowej. Ale rzeczywiscie mozna bylo wylowi¢ osoby, ktore interesowaly sig¢
wszystkim, co dzieje sie w CiKD. Czesto tez dostawatem dodatkowe pytania na maila, co

swiadczylo o uwadze, z jakq sledzone sq nasze dziatania.

Streszczenie

Niniejszy artykul przedstawia dzialalno$¢ Centrum Idei ku Demokracji w Piotrkowie
Trybunalskim. W szczegdlnosci skupiono si¢ na mozliwym wptywie wydarzen organizowanych w
Centrum na nauczycieli — ich rozwoj i dobrostan psychiczny poprzez obcowanie ze sztuka, udziat w
wyktadach, prelekcjach, koncertach, projekcjach filmow itp. W celu uzyskania cato§ciowego obrazu
funkcjonowania Centrum przeprowadzono krétki wywiad z Panem Witoldem Stawskim wieloletnim
Kierownikiem Rady Programowej Centrum Idei Ku Demokracji a zarazem metodykiem zajmujacym
si¢ doskonaleniem nauczycieli. Wspomniany wywiad stanowi zatacznik do artykutu.

Stowa Kkluczowe: Centrum lIdei ku Demokracji, doskonalenie nauczycieli, dobrostan psychiczny,
wartosci, rozwoj duchowy.

Title: Activities of the Center for Ideas Towards Democracy in Piotrkow Trybunalski in the context of
teachers' development and self-development

Summary

The article presents the activities of the Center for Ideas Toward Democracy in Piotrkéw
Trybunalski. In particular, it focuses on the possible impact of events organized at the Center on teachers
- their development and psychological well-being through exposure to art, participation in lectures,
concerts, film screenings, etc. In order to achieve a comprehensive picture of the Center's functioning,
a short interview was conducted with Mr Witold Stawski, the long-time Head of the Program Council
of the Center for Ideas Toward Democracy and at the same time a educationalist involved in teacher
training. The aforementioned interview constitutes an integral part of the article.

Key words: The Center for Ideas Toward Democracy, teacher training, psychological well-being,
values, spiritual growth
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Iwona Gryz!*®

Postawa nauczyciela na zajeciach jezyka obcego a podnoszenie samooceny

najmlodszych uczniow

Wstep

Zawod nauczyciela nalezy do tych zawodow, ktorego przedstawicieli cechuje
swiadomo$¢ stuzby spolecznej, wyjatkowe powolanie, w tym takze stanie na strazy
obowigzujacych juz systemow normatywnych. Od nauczycieli wymaga si¢ nie tylko wysokich
kwalifikacji zawodowych, ale rowniez odpowiednich postaw i zachowan moralnych. Praca
nauczyciela ma to do siebie, ze wiele zalezy od niego samego, od jego zalet, sprawnosci,
uzdolnien, kwalifikacji moralnych. W pracy nauczyciela decydujaca rol¢ odgrywa czynnik
osobowy stosunku miedzy nim, a uczniem. Tej wyjatkowej relacji, w ktdrej manifestuje si¢ cata
osobowo$¢ nauczyciela, osobowo$¢ bogata, dojrzata, prawdziwa, moralnie odwazna, bogata w

mito§es,

1. Role przyjmowane przez nauczyciela w klasie

Tradycyjny obraz nauczyciela to osoba z kreda w reku, znajdujaca si¢ w sali lekcyjnej
w poblizu tablicy, przekazujaca wiedz¢ uczniom usadzonym w tawkach i skrupulatnie
notujacym jego wszystkie cenne wskazowki. Obecnie, rola nauczyciela zdecydowanie si¢
zmienila. Uczniowie sg bardziej zaangazowani 1 korzystajg z jezyka obcego w sposob aktywny,

wchodzac w trakcie zaje¢ jezykowych w liczne interakcje z nauczycielem. Nakierowani sg

115 Doktor nauk humanistycznych w zakresie jezykoznawstwa, pracownik naukowo - dydaktyczny w
Uniwersytecie Radomskim im. Kazimierza Pultaskiego. Zainteresowania badawcze: metodyka nauczania jezyka
angielskiego, praca z uczniami o specjalnych potrzebach edukacyjnych (dysleksja rozwojwa), wdrazanie
innowacji pedagogicznych. Adres e-mail: iwona.gryz2013onet.pl

116 B, Kutrowska, Spojrzenie na role nauczyciela z perspektywy roznych oczekiwan spotecznych. In Pawel
Rudnicki, Barbara Kutrowska, & Mirostawa Nowak Dziemianowicz (Eds.), Nauczyciel: misja czy zawod?
Spoteczne i profesjonalne aspekty roli (pp. 49-60). Wroctaw: Wydawnictwo Naukowe Dolno$lgskiej Szkoty
Wyzszej, Wroctaw 2008, s. 49.
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przede  wszystkim na rozwijanie  produktywnej umiejetnosci mowienia
w jezyku obcym, zwracajac szczegdlna uwage na komunikacyjng funkcje jezyka.
W rezultacie, odpowiedzialno$¢ nauczyciela jezyka obcego znacznie wzrosta, a jego
kompetencje zostaty mocno rozszerzone. Role jakie petni nauczyciel w klasie, migdzy innymi,

to:

1) LIDER, ktory kieruje calym zespotem klasowym, rozpoczynajac i konczac
poszczegolne etapy lekcji, upewniajac sie, ze kazdy uczen podaza za wtasciwym tokiem
zaje¢, nadaza za grupa, rozumie polecenia i jest wystarczajagco skoncentrowany by

osiggna¢ zalozone cele danej jednostki lekcyjnej,

2) PRZEWODNIK, ktorego zadaniem jest m.in.: zapewnienie uczniom efektywnych
jezykowych; udzielanie rzeczowych wskazowek, by uczniowie sami odkryli
odpowiedzi na postawione w trakcie zaje¢ pytania; wskazanie strategii samodzielnego
wypracowania sposobu skutecznego rozwinigcia danej umiejetnosci jezykowe;,

by zapamigtali prezentowany material dtuzej i lepie;,

3) OSOBA MONITORUJACA, ktora obserwuje pracg zespotows, grupowg oraz dziatania
ucznidéw w parach, by wesprze¢ ich konstruktywna podpowiedzig lub wyjasnieniem, na
przyktad podczas dyskusji w jezyku obcym lub wykonywania ¢wiczenia leksykalno-

gramatycznego, jesli tego potrzebuja,

4) MOTYWATOR, ktory stuzy wsparciem dla wszystkich swoich ucznidéw, tj. dzieci
z niskg samooceng, jak rdéwniez tych o wysokim poczuciu wartosci, a znajdujacych si¢
w danym momencie w stabszej kondycji emocjonalnej lub psychicznej; to osoba
stosujgca roznorodne wzmocnienia pozytywne, czesto chwalgca, zachecajaca
do podejmowania jezykowych wyzwan, wybierajaca intrygujace tematy i1 ciekawa
literature do wykorzystania na zaj¢ciach jezykowych, a przede wszystkim cechujaca si¢

entuzjazmem w odniesieniu do proponowanego tematu lekcji,

5) ZRODLO, czyli osoba prezentujaca poprawny wzor jezyka, zwlaszcza wprowadzajac
na zajeciach z dzie¢émi wychowania przedszkolnego i edukacji wczesnoszkolnej
nowego slownictwa; zwracajgca szczegdlng uwage na poprawng wymowe stow oraz
podajaca wlasciwe przyktady zastosowania nowego stowa w kontekscie sytuacyjnym,

zgodnym z dang funkcja uczonego jezyka,
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6)

7)

8)

9)

KOREKTOR, czyli nauczyciel korygujacy btedy uczniéw; to osoba, ktora wie kiedy
nalezy btedy sygnalizowa¢ i poprawki wprowadzi¢, a kiedy mozna t¢ procedurg
tymczasowo pomingé, na przyklad pracujac nad plynnoscia wypowiedzi nie nad jej
poprawnoscig lub skupiajac si¢ na wzmocnieniu odwagi jezykowej ucznia

1 zachecaniu podejmowania przez niego ryzyka popeiniania btedow,

ORGANIZATOR, czyli dobry zarzadca klasg, zwlaszcza liczng, oraz czasem, osoba
posiadajaca cenne umiejetno$ci organizacyjne, charakteryzujaca si¢ kreatywnoscia
1 przedsiebiorczoscig; to nauczyciel skutecznie egzekwujacy wprowadzone
na poczatku roku szkolnego rytualy klasowe wzmacniajace u uczniéw najmtodszych
poczucie bezpieczenstwa i rozwijajace u dzieci $wiadomos¢, co jest od nich wymagane

w danym momencie pracy,

KONTROLER, czyli osoba, ktora sprawdza bardzo wiele rzeczy, poczawszy
od wyposazenia sali oraz stan sprzetu technicznego przed lekcja, bezpieczenstwa
ucznidw w pomieszczeniu przed wejSciem na zajgcia; osoba, ktora kontroluje czy
wszyscy dotarli na czas i posiadajg potrzebne materialy, sprawdza zrozumienie polecen
1 instrukcji do rozwigzywanych zadan, a takze we wlasciwy sposob weryfikuje

odpowiedzi do wykonanych przez uczniéw ¢wiczen,

INSTRUKTOR, czyli osoba, ktéra instruuje uczniow o zasadach funkcjonowania
jezyka obcego, wyjasnia im co majg robi¢ by rozwing¢ dang umiejetnos¢ jezykowa lub
naby¢ wybranej kompetencji kluczowej; to nauczyciel, ktory wyjasnia uczniom
co robig dobrze a co niepoprawnie w ich indywidualnym procesie nabywania i uczenia
si¢ jezyka obcego; osoba podajaca poprawne odpowiedzi, opatrzone wzmacniajagcym
komentarzem, gdy uczniowi brakuje potencjalu jezykowego by samodzielnie dojs¢
do oczekiwanych wnioskow lub wynikow, kiedy dana partia materialu okazuje si¢ by¢

dla niego zbyt trudna,

10) OSOBA PLANUJACA wszystkie elementy sktadowe jednostki lekcyjnej przed jej

rozpoczeciem, przewidujaca problemy, na przyklady z zachowaniem uczniéw lub
dyscypling, oraz przewidujaca braki jezykowe jakie moga pojawi¢ u uczniéw si¢
podczas lekcji; jest to nauczyciel, ktory planuje wtasciwe ¢wiczenia utrwalajace lub
przypominajace dang wiedzg w celu wsparcia ucznidow w osiggnieciu obranego celu

jezykowego; jest to osoba planujaca prace na potrocze, caly rok szkolny oraz na dany
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etap edukacyjny; osoba planujgca sposoby weryfikacji wiedzy oraz umiejg¢tnosci
jezykowych, dostosowane do mozliwosci i potrzeb psychofizycznych swoich ucznidéw,
1 proponuje je we wlasciwym czasie, wystarczajagcym na dobre utrwalenie materiatu

przez dzieci 1 zadawalajace przygotowanie,

11) KATALIZATOR, czyli osoba, ktora rozwija autonomi¢ uczniéow, kiedy uczniowie nie
tylko si¢ ucza, ale rowniez przejmuja odpowiedzialno$¢ za wlasny proces edukacyjny;
jest to osoba raczej demokratyczna, ktéra dzieli swoje przywddztwo nauczania z klasa,
niz autokratyczna, czyli majaca pod S$cista kontrola wszystko co si¢ dzieje
na zajeciach, jest to osoba dajaca uczniom przestrzen do rozwijania kompetencji

spotecznych poprzez wdrazanie edukacyjnych projektéw zespotowych,

12) OSOBA OCENIAJACA prace i osiggnigcia jezykowe ucznidw, zapewniajgca
szczegotowa 1 zrozumiatg informacje zwrotna, niezbedng do wyeliminowania kolejnych
btedow jezykowych; osoba wskazujaca bledy popetniane przez ucznidw, jak rowniez

gotowa stuzyé wyjasnieniem partii materialu sprawiajacych uczniom trudnosét?’,

13) UCZESTNIK, czyli nauczyciel aktywnie biorgcy udzial w przygotowanych
¢wiczeniach w celu polepszenia napietej atmosfery panujacej w zespole klasowym lub
wsparciu uczniow w zdobywaniu wiedzy poprze wilasciwa prezentacj¢ wybranych
przyktadow; osoba potrafigca wycofa¢ si¢ z danej aktywnosci jezykowej kiedy
zauwaza, ze dzieci same swobodnie radzg sobie z zadaniem 1 nie potrzebuja dalszego

wsparcia nauczyciela,

14) KIEROWNIK, czyli osoba nadzorujagca codzienne zycie klasowe swoich
podopiecznych, na przyktad: reaguje na pojawiajace si¢ nagle sytuacje chorobowe, bol
zotadka, glowy czy krwotok z nosa, odpowiada na wiadomosci mailowe w dzienniku
elektronicznym od rodzicéw, telefony i notatki w zeszytach ucznidow, nadzoruje
uczestnictwo dzieci w positkach na stotowce szkolnej, szuka elementow zagubionej
przez dzieci odziezy w szatni oraz zaginionych przyborow szkolnych, kseruje niezbedne
karty pracy 1 przygotowuje pomocne materiaty na zajgcia, pilnuje
by elmeksowanie w danej grupie odbyto si¢ na czas, by nikt nie zapomniat przynies¢

szczoteczki do zgbdw w wyznaczony dzien, skrzetnie monitoruje nieobecnosci uczniow

117 por.: J. Harmer, How to teach English, Wydawnictwo Pearson Longman, England 2007, s. 27.
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w szkole, ich postepy edukacyjne oraz porazki, organizuje szkolne wycieczki i istotne

wydarzenia w klasie, dba o przyjazna atmosfere sprzyjajaca nauce jezyka obcego, itp.,
y przyjazng ¢ Sprzyjajacq Jezy. £0, 1tp

15) COACH / MENTOR, czyli osoba wspierajagca optymalny rozwoj umiejetnosci
spolecznych uczniéw, ich inteligencj¢ emocjonalng oraz nadzorujaca zachowanie dzieci
w szkole; jest to rola, ktora nauczyciel przyjmuje w sposob naturalny, bezintencjonalny;
jest to osoba, ktdéra zacheca uczniéw by kazdego dnia podejmowali proby stawania si¢
lepszymi, dopinguje ich do nauki, podejmowania wysitku zdobywania nowej wiedzy
i rozwijania zdobytych juz umiejetnosci, by cieszyli si¢
z mozliwos$ci nauki jezyka obcego; jest to osoba potrafigca stucha¢ swoich uczniow
1 poswigcajaca wiele czasu na rozmowy z nimi; jest to nauczyciel, ktory pomaga
uczniom wzmacniaé¢ poczucie wlasnej wartosci i wzbudza¢ che¢¢ odniesienia sukcesu
w zyciu. Alan Marsh, czynny nauczyciel jezyka angielskiego radzi: ,, Wezuj sie.
Wszystko to, co robisz i mowisz, wszystko, o co prosisz swoich uczniow by zrobili

i powiedzieli, sprébuj to sobie wyobrazié, jak oni to postrzegajq '8
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118 por.: J. Hughes, ETpedia: 1,000 ideas for English language teachers, Pavilion Publishing and Media Ltd,
Brighton 2014, s. 41, thumaczenie whasne.
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Zdjecia 1 — 4: Przyklady grup cech nauczycieli przedstawione przy uzyciu kreatora Chmura Stow *1°

2. Odpowiedzialno$¢ nauczyciela jezyka obcego — wyniki badan

W roku akademickim 2022/2023, na

Uniwersytetu Technologiczno-Humanistycznego im. Kazimierza Pufaskiego w Radomiu,

Woydziale  Filologiczno-Pedagogicznym
w Katedrze Filologii Angielskiej oraz Pedagogiki i Psychologii, na losowo wybranych
zajeciach przedmiotéw przygotowujacych studentow do podjecia zawodu nauczyciela oraz
zajgciach ¢wiczen praktycznych nauki jezyka, 244 osoby przystapilty do badania na
ptaszczyznie dydaktycznej. Studenci zostali zapytani o odpowiedzialno$¢ jaka spoczywa na
nauczycielu jezyka obcego w klasie. Ankietowani zostali poproszeni o odniesienie si¢ do

wiasnych doswiadczen z przesztosci.

Uniwersytet Technologiczno-Humanistyczny im. Kazimierza Putaskiego w Radomiu

rok akademicki 2022/2023

Wydziat
Filologiczno-Pedagogiczny

Katedry

kierunki studiow Filologia Angielska Pedagogika i Psychologia
Dydaktyka PNJA Przygotowanie Metodyka
nauczania jezyka — ¢wiczenia merytoryczne nauczania
angielskiego gramatyczne, do nauczania jezyka obcego
dla I etapu rok | jezyka obcego, dzieci, rok I11
przedmioty edukacyjnego, (ST =179 o0s6b, rok 11 (ST=33 | (ST =37 osdb,
rok 111 (ST =18 NST = 38 0s06b; 0s0b, NST=15 | NST =9 o0s6b;
0sob, NST =15 razem: 117 0sOb; razem: 48 razem: 46
0s0Ob; razem: 33 0s0b) 0s0b) 0s0b)
osoby)
ODPOWIEDZIALNOSC Laczna iloé¢ studentow

bioracych udzial w badaniu: 244 osoby

19 Przyktady grup cech nauczycieli przedstawione przez studentéw Uniwersytetu Technologiczno-

Humanistycznego im. Kazimierza Putaskiego w Radomiu, Wydzial Filologiczno-Pedagogiczny, Katedra
Pedagogiki i Psychologii na zajeciach Metodyka nauczania jezyka obcego dzieci, Kierunek Pedagogika
Weczesnoszkolna i Przedszkolna, przy uzyciu kreatora Chmura Stéw: https://wordart.com/create, [dostep: 20 — 04
—2023].
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l.p. nauczyciela jezyka obcego
w Klasie ST  NST ST NST ST NST ST NST
(wymienione przez studentow
jako najwazniejsze)
1. | stwarzanie przyjaznej atmosfery
w klasie sprzyjajacej uczeniu si¢
jezyka obcego 1. 1. 3. 3. 3. 1. 1. 1.
2. | posiadanie wlasciwego poziomu
wiedzy i wystarczajacych
umiejetnosci jezykowych 2. 3. 2. 1. 1. 3. 2. 4.
3. nauczanie merytoryczne 3. 2. 1. 2. 2. 2. 3. 3.
4, bycie otwartym na nowe
1 ciagle rozwijanie si¢ 4, 4, 4, 5. 5. 4. 4, 2.
w swojej dziedzinie
5. posiadanie dostepu
do najswiezszych badan
i danych naukowych 5. 5. 5. 4. 4. 5. 5. 5.
o0 skutecznych sposobach
uczenia si¢
6.
7. 8. 7. 6. 6. 7. 6.
7.
8. 7. 8. 7. 9. 6. 8.
8.
7. 6. 9. 8. 8. 9. 7.
9.
9. 9. 6. 9. 7. 8. 9.
10.
10. 10.  10. 15. 15. 10. 11
11.
12. 11, 11, 10. 10. 11. 12
12.
15. 14. 14, 11. 11. 12. 10.
13.
13. 13.  15. 12. 14. 13.  13.
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14,

13. 11. 12. 14, 14. 13. 14. 14

15.
11. 14, 15. 13 13. 15. 15. 15

Tab. 1. Hierarchia odpowiedzialno$ci nauczyciela jezyka angielskiego w klasie wedtug losowo wybranych
studentow UTH w Radomiu, Katedry: Filologia Angielska oraz Pedagogika i Psychologia, lacznie: 244
respondentéw studidw stacjonarnych i niestacjonarnych

Na bazie przeprowadzonej analizy odpowiedzi udzielonych przez respondentow
poszczeg6lnych grup nalezy wyciagna¢ wniosek, iz najistotniejsze w opinii studentéw jest
przede wszystkim stwarzanie przyjaznej atmosfery w klasie sprzyjajacej uczeniu si¢ jezyka
obcego, co potwierdzito pig¢ badanych zespotow studentow na osiem (60%), posiadanie przez
nauczyciela jezyka obcego wilasciwego poziomu wiedzy i wystarczajacych umiejetnosci
jezykowych oraz rzetelnego przygotowania merytorycznego. Studenci podkreslaja takze, jak
wazne sg dla nich relacje uczen — nauczyciel i kompetencje spoteczne nauczyciela. Posiadanie
dostepu do naj$wiezszych badan i danych naukowych o skutecznych sposobach uczenia sig,
wymienione zostato jako pigte z kolei z pietnastu, co podkresla 80% badanych. Potowa
respondentéw uwaza, ze wktadanie wysitku w nawigzanie i podtrzymanie pozytywnej relacji z
uczniami jest kolejnym waznym zadaniem dla nauczyciela jezyka obcego w sali lekcyjne;j. Jako
nastepne elementy, za ktore nauczyciel jest odpowiedzialny w hierarchii badanych studentéw
jawia si¢ umiejetnosci posiadania dystansu do siebie i wlasnej pracy (40%) oraz rozwijanie
efektywnych kompetencji komunikowania si¢ z uczniami (40%). Zdecydowana wigkszo$¢
badanych, tj. 60% respondentow, twierdzi, iz rozwijanie wlasnych kompetencji spotecznych,
np. pracy w zespole plasuje si¢ tuz przed obowiagzkiem posiadanie wiedzy
0 zasadach pracy z uczniami o specjalnych potrzebach edukacyjnych, co potwierdza 60%
studentow. Jako jedenasty element z pigtnastu obowigzkéw nauczyciela jezyka obcego trzy
zespoly studentow wymienity nauke efektywnych 1 atrakcyjnych narzedzi TIK,
za ktoérym pojawila si¢ konieczno$¢ rozwijania umiej¢tnosci poshugiwania si¢ nowoczesnymi
technologiami i zasobami Internetu w klasie jezykowej. Ostatnig grupa sktadowych hierarchii

powinnosci nauczyciela jezyka obcego w klasie byly: wybieranie efektywnych srodkow
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nauczania dostosowanych do poszczegdlnych umiecjetnosci jezykowych (50%), pomoc
uczniom w tworczym oraz krytycznym mysleniu poprzez zastosowanie aktywizujacych metod
pracy z uczniami (50%) oraz stymulowanie ucznibw do aktywnego udzialu

w zdobywaniu wiedzy (50%).

NST

m ” |

Wykres 1: Hierarchia odpowiedzialnosci nauczyciela jezyka angielskiego w klasie wedtug studentow UTH
w Radomiu, Katedra: Filologia Angielska, przedmiot: Dydaktyka nauczania jezyka angielskiego dla I etapu
edukacyjnego (ST = 18 osob, NST = 15 0s0b; razem: 33 osoby.
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Wykres 2: Hierarchia odpowiedzialno$ci nauczyciela jezyka angielskiego w klasie wedlug studentéw UTH
w Radomiu, Katedra: Filologia Angielska, przedmiot: PNJA — ¢wiczenia gramatyczne (ST = 79 os6b, NST = 38
0s0b; razem: 117 osob).

-
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Wykres 3: Hierarchia odpowiedzialnosci nauczyciela jezyka angielskiego w klasie wedtug studentéw UTH
w Radomiu, Katedra: Pedagogika i Psychologia, przedmiot: Przygotowanie merytoryczne do nauczania jezyka
obcego (ST = 33 0s6b, NST = 15 0sdb; razem: 48 0s0b).
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Wykres 4: Hierarchia odpowiedzialnosci nauczyciela jezyka angielskiego w klasie wedtug studentow UTH
w Radomiu, Katedra: Pedagogika i Psychologia, przedmiot: Metodyka nauczania jezyka obcego dzieci (ST = 37
0s0b, NST = 9 0s6b; razem: 46 0s6b)

3. Charakterystyczne cechy uczni6w najmtodszych

Nauczanie jezyka obcego dzieci przedszkolnych, w wieku od trzech do szesciu lat, moze
by¢ dla nauczyciela prawdziwym wyzwaniem z wielu powodow. Po pierwsze, zwykle bardzo
trudno jest utrzymag atencje tak matych dzieci w 100 %'%°. Maja krotki czas skupienia uwagi,
przez co nie potrafig dlugo poswieci¢ si¢ jednemu zadaniu. Moga tatwo poczu¢ si¢ znudzeni
i nauczyciel bedzie musial znalez¢ skuteczny sposob, aby utrzymac ich koncentracje.
Wszystkie dziatania wprowadzane podczas lekcji muszg by¢ wiec krotkie i urozmaicone, aby
przyku¢ uwage dzieci na dtuzej. Naturalna potrzeba dzieci do poruszania si¢ i kKomunikowania
z innymi uczniami jest czesto niewtasciwie odbierana przez dorostych jako zachowanie
niepozadane i niegrzeczne. Nieustanna potrzeba ruchu jest jednak nicodtgczng cechg uczniow
najmtodszych. Co wiegcej, dzieci w wieku lat 3 — 6 (wychowanie przedszkolne) potrzebuja
bezpiecznego $rodowiska do nauki, zatem nauczyciel powinien stworzy¢ przyjazng
1 sprzyjajaca nauce atmosfere¢ oraz bezpieczne warunki do pracy. Dzieci w tym wieku

charakteryzuja si¢ takze myS$leniem konkretnym 1 pamigciag mechaniczng, co wigze si¢

120 Por.: M. Szpotowicz, i M. Szulc-Kurpaska, Teaching English to Young Learners, Wydawnictwo Naukowe
PWN, Warszawa 2009, s.18.
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z koniecznoscia wdrazania duzej iloscia powtorzen'?!. Systematyczna repetycja poznanego
materiatu pozwoli na utrwalenie poznanych dotychczas struktur oraz stownictwa, poniewaz
kolejng istotng cecha przedszkolakow jest fakt iz szybko i tatwo zapominaja to, czego ich
nauczano na poprzednich zajeciach. Nauczyciele jezyka obcego stosujg zasadnie wszelkiego
rodzaju ¢wiczenia powtdrzeniowe, takie jak ghuchy telefon, piosenki, wierszyki, rapy oraz
rymowanki. Ponadto, uczniowie ci nie sg jeszcze wystarczajaco dojrzali intelektualnie
i spotecznie, potrzebuja konkretnych do$wiadczen, aby lepiej rozumie¢ prezentowany przez
nauczyciela materiat jezykowy. Nie posiadajg kompetencji myslenia abstrakcyjnego, trzeba
w zwigzku z tym pracowac z nimi na realiach. Ich jezyk ojczysty wcigz sie rozwija, wiec dzieci
nie sg w stanie swobodnie komunikowac si¢ i wyraza¢ swoich mysli bez przeszkod. Nie potrafig
czyta¢ 1 pisa¢, czego konsekwencja jest skupianie si¢ gtdownie na stuchaniu nauczyciela,
powtarzaniu za nim prezentowanych struktur i stownictwa i nasladowaniu jego gestow

wspierajacych przekaz lingwistyczny.

Maluchy posiadaja ogromng wrazliwo$§¢ na dzwigki 1 naturalng potrzebe
komunikowania si¢. Dzieci w wieku przedszkolnym nie wstydzg si¢ popetnianych btedow, jest
to dla nich naturalny proces uczenia si¢ i poznawania nowych ptaszczyzn. Na co dzien wcigz
zmagaja si¢ z nauka podstawowych czynno$ci, ktére czasem wykonuja lepiej, a czasem
zupetnie Zle. Nieustannie sg gotowe do zabawy, entuzjastycznie nastawione do doswiadczania
nowych rzeczy i eksplorowania $§wiata i pozostaja aktywne przez caly dzien. Jednakze,
aktywnosci podejmuja tylko wtedy, gdy maja na nie ochote, zatem nie mozna zmusi¢ dziecka
do wykonania jakiejkolwiek czynnos$ci wbrew jego woli. Czg¢sto kierujg si¢ emocjami i
spontanicznie reaguja na dang sytuacje¢. Jesli co$ sprawia im przyjemnos$¢, nauczyciel wyczyta
to z ich twarzy natychmiast. W tak mtodym wieku emocje 1 uczucia sg bardzo silne, dlatego
nauczyciel powinien by¢ cieplg i1 przyjazng osobg. Zachowanie dzieci, che¢ do nauki 1 nastroj
moga zaleze¢ od bardzo btahych aspektow, takich jak zta pogoda, zmeczenie lub znudzenie,
brak ulubionej koszulki czy prozaiczne poktocenie si¢ z kolega z klasy. Dobrym pomystem jest,
aby nauczyciel wprowadzajac nowe stownictwo korzystat z pomocy wizualnych, takich jak
obrazki, ilustracje, zdjecia lub rzeczywiste przedmioty (realia), oczywiscie stosujac
wielokrotne repetycje poprzez wdrazanie réznorodnych metod nauczania jezykéw obcych.

Przedszkolaki nie potrafig pojac¢ abstrakcyjnych idei, wigc nauczyciele powinni sigga¢ po

121 Por.: H. Komorowska, Metodyka nauczania jezykéw obcych, Wydawnictwo Fraszka Edukacyjna, Warszawa
20009, s. 41.
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konkretne przyktady, na przyktad wydawanie prostych instrukcji typu: usigdz, chodz tutaj,
umyj rece, wez niebieska kredke. Aby wprowadzi¢ nowe koncepcje, nauczyciele moga uzywacé
prawdziwych przedmiotéw, ktore dzieci sa w stanie zobaczyé, dotkna¢ lub powachad.
Przydatne do tego sg rzeczy dostgpne w klasie, takie jak zabawki, owoce, warzywa, przybory
szkolne, itp. Bardzo matym dzieciom nie wprowadza si¢ formy pisemnej dopoki nie opanujg

poprawnej wymowy. Co istotne, dla dzieci w wieku 3 — 6 lat wazna jest nauka tu i teraz'?,

Z powodu braku myslenia abstrakcyjnego, do okoto dziesigtego roku zycia, nie ma
sensu wprowadzanie regut gramatycznych, czy jakichkolwiek gramatycznych schematow w
formie graficznej. W dodatku, dzieci te wcigz majg problemy z gramatyka w jezyku ojczystym.
Lepiej zaproponowac¢ przedszkolakom zapamigtywanie catych fragmentow i1 fraz, niz wchodzié¢
w szczegotowe opisy struktur. W takim wypadku, nauczanie fragmentoéw jezyka obcego
w konteks$cie moze by¢ §wietnym pomystem. W zawigzku z faktem, iz dzieci kochaja dziatac,
wystepowac na scenie, bawi€ si¢ w odgrywanie rol, wyraza¢ si¢ poprzez sztuke, malarstwo,
rysunek, gimnastyke, teatr, warto zaproponowa¢ im roéznorodne gry jezykowe w polaczeniu
z wszelkiego rodzaju ruchem?!?®, Lepiej bedzie poprosié dzieci, aby reagowaty ciatem w stylu:
klaskajcie w dlonie, gdy ustyszycie prawdziwe zdanie, niz prosi¢ je o werbalne potwierdzenie,
ze co$ jest prawda. Korzystanie z gier 1 granie opiera si¢ na dos§wiadczeniu zyciowym. Dzieci
sa  biologicznie  predysponowane do aktywnego wuczenia si¢ 1  posiadaja
do tego wewngtrzng motywacj¢. Poprzez zabaweg dzieci moga rozwija¢ swoj potencjal,
kompetencje spoleczne, wspolpracowa¢ z innymi uczniami, obserwowac 1 nasladowac

zachowania innych, odgrywac rozne role, uelastycznia¢ si¢ 1 rozwija¢ myslenie abstrakcyjne.

Zatem, zalecang metodg nauczania jezyka obcego w wieku lat 3 — 6 jest Metoda
Reagowania Catym Ciatem (TPR = Total Physical Response), autorstwa Jamesa Ashera.
Twierdzi on, ze ,,Jest to metoda nauczania jezyka zbudowana wokét koordynacji mowy i
dziatania; podejmuje probe nauki jezyka przez aktywnosé fizyczng "*?*. Uzywanie piosenek,
taniec czy zabawa rowniez zapewniajg naszym najmtodszym podopiecznym dobry kontakt z

jezykiem. Autor metody ,, modeluje swojg metode na procesie uczenia sie jezyka przez dziecko.

122 por.: A. Filipek, Zabawy sensoryczne na zajeciach jezyka angielskiego w przedszkolu, W: Jezyki obce,
Nr 4/2021. Jezykowe projekty edukacyjne, Wydawnictwo FRSE, Warszawa 2021, s. 93.
123 Por.: M. Szot, 10 dobrych rad metodycznych dla nauczycieli uczgcych jezyka obcego w klasach I — IlI,
W: Jezyki Obce w Szkole. Nauczanie wezesnoszkolne, Nr 6/2000 grudzien, Wydawnictwa CODN, Warszawa 2000,
S. 26.
124 C. J. Richards and T. S. Rodgers, Approaches and Methods in Language Teaching. Third Edition, Cambridge
University Press, Cambridge 2014, s. 277.
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Uwaza, ze wigkszoS¢ interakcji matka — dziecko przybiera forme polecen wydawanych przez
matke i wykonywanych przez dziecko Zanim dzieci sq w stanie wyprodukowaé wyrazenia,
demonstrujg swoje zrozumienie polecenia przez fizyczne dziatanie”?®. Warto pamietag,
ze dzwigki towarzyszg ludzkiemu moézgowi jeszcze przed porodem i w jego trakcie. Muzyka
ma moc pobudzania emocji 1 nastrojow sluchaczy, wywotujac relaks i przyjemne uczucie,
sprawia, ze nauka staje si¢ przyjemnoscig. Muzyka aktywuje pamig¢, poniewaz odwotuje si¢
do podéwiadomosci, poprawia percepcije i jednoczesnie stymuluje przyswajanie stownictwa®?®.
W nauczaniu dzieci w wieku przedszkolnym kazdej zwrotce piosenki powinny towarzyszy¢
transparentne gesty. Nawet jesli dzieci nie potrafig powtorzy¢ stow, z przyjemnoscig pokaza
gesty, ktore je przedstawiaja. Dzieci w tym wieku nie widzg stéw piosenki, uczg si¢ stuchajac
i obserwujac nauczyciela. Uzywanie dzwigkow z roznych zrédel stymuluje mozg dziecka, sg
to dzwieki wydawane przez przedmioty codziennego uzytku takie jak klucze, patyki, tyzki,
pudetka, odgtosy chodzenia, klaskania w dionie, §miechu. Dzieci kojarza dzwigki ze stowami

lub czynnos$ciami, czyli ruchem, ktory usprawnia zapamigtywanie.

Wprowadzenie nowego jezyka poprzez opowiadanie historii (Storytelling) jest takze
pomocne, poniewaz rozwija kreatywne myslenie, poprawia pami¢é, pomaga zapamigtac
narracyjng strukture dyskursu jezyka, utrzymuje zainteresowanie i koncentracj¢ mlodych

uczniéw. Stwarza naturalne warunki do nauczania i powtarzania pewnych stéw i zwrotow,

ktorych chcemy uczyé!?’. Dzieci efektywnie uczg sie przez dziatanie, wiec wykorzystanie ich

zdolnosci motorycznych do wycinania ksztaltow 1 sklejania ich, rysowania lub malowania

moze by¢ zabawne 1 pomocne w przyswajaniu drugiego jezyka.

Wazne jest, aby pracujac na zajeciach jezyka obcego z najmlodszymi, aktywowac

128

wszystkie zmysty 1 uczy¢ poprzez multisensoryke™°. Wedlug Marty Kotarby - Kanczugowskiej

,,Nauczanie wielozmystowe skupia si¢ przede wszystkim na czestym i systematycznym

1129

powtarzaniu poznawanego materiatu za pomocq zroznicowanych aktywnosci uaktywniajgc

125 M. Dakowska, Teaching English as a Foreign Language. A Guide for Professionals, Wydawnictwo Naukowe
PWN, Warszawa 2012, s. 71, thumaczenie wiasne.
126 por.: M. Pamuta, Metodyka Nauczania jezykéw obcych w ksztatceniu zintegrowanym, Wydawnictwo Fraszka
Edukacyjna, Warszawa 2009, s. 72 — 73.
127 Tamze, s. 68 — 71.
128 por.: M. Szot, 10 dobrych rad metodycznych dla nauczycieli uczqcych jezyka obcego w klasach I — IlI,
W: Jezyki Obce w Szkole. Nauczanie wezesnoszkolne, Nr 6/2000 grudzien, Wydawnictwa CODN, Warszawa 2000,
S. 26.
129 M. Kotarba-Kanczugowska, Nauczanie wielozmystowe podstawq indywidualizacji procesu ksztatcenia,
w: E. Tolwinska-Krolikowska (red.) Poradnik nauczyciela, Wydawnictwo Raabe, Warszawa 2010, s. 7.
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wszystkie modalnos$ci sensoryczne ucznia. Zaleca si¢ takze, by w pracy z matymi dzie¢mi
wykorzystywa¢ dostepna przestrzen na podtodze czy dywanie. Jest to naturalny sposob
spedzania wolnego czasu dla dzieci. Czujg si¢ bezpiecznie na podtodze i kojarza to miejsce z
mitymi przezyciami. Warto pamigtac, ze uczac przedszkolakéw nalezy skupi¢ si¢ na ptynnosci,

a nie poprawnosci jezyka.

Nauczyciele odnoszacy sukcesy w pracy z dzieémi zawsze biorag pod uwage rodznice
w poziomie rozwoju uczniéw i ich indywidualne cechy. Podczas pracy z uczniami szkot
podstawowych dane wejsciowe powinny by¢ zrozumiale, a wszystkie instrukcje, ¢wiczenia
I zadania powinny by¢ dostosowane do poziomu zaawansowania uczniow. W wieku 7 — 10 lat,
czyli w klasach I — Il (edukacja wczesnoszkolna), uczniowie tatwo si¢ zniechgcajg, gdy
doznaja niepowodzen, nie mogag sprosta¢ oczekiwaniom nauczyciela. Traca pewnos$¢ siebie,

gdy nie potrafig wykona¢ ¢wiczen, zrozumie¢ nauczyciela lub nadazy¢ za tempem zajec.
Charakterystyka intelektualna uczniéw w wieku 7 — 10 lat:

» rozpictos¢ uwagi jest zwykle krotka, a zdolno$¢ koncentracji uczniéw jest rozna,
» pamie¢ krotko- i dlugoterminowa poprawia si¢, ale moze okresowo zanikac,

» praca uczniow staje si¢ coraz bardziej ukierunkowana i jest celowa,

> nadal pewna ilo$¢ powtorzen daje poczucie bezpieczenstwa,

» uczniowie chcg by¢ nieustannie zaangazowani i aktywni na zajgciach,

» latwo si¢ motywuja i lubig odkrywac i eksplorowac,

» moga si¢ tatwo zniechgci¢, gdy zadania sg trudne do opanowania,

> lubig zajecia muzyczne i rytmiczne®,

» sa pomystowe i uwielbiajg ¢wiczenia teatralne,

» poprawia si¢ ich zdolno$¢ do racjonalnego myslenia,
» Czgsto zadaja pytania o przyczyng: ,, Dlaczego?”,

>

lubig rozmawiac.

Biorgc pod uwage wspomniane cechy charakteryzujace intelekt uczniow w wieku lat 7
— 10 mozna zauwazy¢, ze w trakcie zaje¢ jezykowych istnieje potrzeba czgstej zmiany

aktywnosci | ¢wiczen, aby unikngé¢ nudy. Zréznicowane, atrakcyjne zadania zajmuja uwagg

130 Por.: M. Kotarba, Przedszkolak, jezyk obcy i... ty. Metodyka nauczania jezykéow obcych w przedszkolach,
Akademia Humanistyczna im. Aleksandra Gieysztora, Puttusk 2007, s. 30 — 32.
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uczniéw, utrzymuja tempo lekcji, nie dajg im czasu na przerywanie ¢wiczen i brak dyscypliny.

Potrzeby wynikajace z intelektualnych cech uczniéw edukacji wezesnoszkolnej to:

>
>

potrzeba kontynuacji i budowania na wczesniejszych doswiadczeniach,

potrzeba nauczania krok po kroku i pokazania, ze zdobywanie wiedzy stopniowo
w logicznej kolejnosci zaowocuje imponujacym jezykowym rozwojem dziecka,
potrzeba elastycznosci w czasie trwania i rodzaju dziatalnosci,

potrzeba rutyny z regularnym powtarzaniem wprowadzonego uprzednio materiatu
leksykalno-gramatycznego oraz ulubionych czynno$ci wychowankow (rytuatly
klasowe), ujmowanych za kazdym razem w réznych kontekstach z réznorodnym
materialem do ¢wiczenia; Maria Szot wyjasnia, iz ,, Takie rytualy to miedzy innymi
powitanie, pozegnanie sie, zglaszanie si¢, podchodzenie do tablicy, do nauczyciela,
wychodzenie do toalety itp."**,

potrzeba skoncentrowania wszystkich dziatan nauczyciela na uczniach — wszystkie
metody, techniki i ¢wiczenia muszg by¢ zorientowane na wychowankow, co pomoze
im lepiej zaangazowac si¢ w lekcje, a nauczyciel uniknie probleméw z dyscyplina,
potrzeba réznych doswiadczen edukacyjnych, angazujacych wszystkie zmysty, co
zapewnia wielozmystowe poznawanie $wiata i jezyka,

potrzeba zapewnienia zaj¢¢, ktore zawierajg muzyke, rytm w bezposrednim polaczeniu
z ruchem,

potrzeba wprowadzenia koncepcji odpowiedzialnosci w zakresie uczenia si¢
i zachowania, poniewaz w tym wieku dzieci sg juz uczone pewnych zasad, ktorych
muszg przestrzegac¢ w klasie, rozpoczynajg nauke w domu, otrzymujg zadania domowe,
rozpoczynaja nauke wspdlpracy w zespole, a tym samym ucza si¢ wspOlpracy
i samodyscypliny,

potrzeba zachecania do udzialu w zajeciach grupowych, co buduj poczucie
odpowiedzialnosci za okreslone zadania; nauczyciel wyznacza im okres$lone role do
spelnienia by kazdy uczeh nauczyl si¢ rzetelnosci i rozwijal swoje kluczowe
kompetencje, zwlaszcza przygotowujace go do samodzielnego poprawnego

funkcjonowania w spoteczenstwie w przysztosci,

181 M. Szot, 10 dobrych rad metodycznych dla nauczycieli uczqcych jezyka obcego w klasach I — WIl, W: Jezyki
Obce w Szkole. Nauczanie wczesnoszkolne, Nr 6/2000 grudzien, Wydawnictwa CODN, Warszawa 2000, s. 27.
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» potrzeba umozliwienia dyskusji w matych grupach i rozmowy podczas zajeé
jezykowych by rozwija¢ umiejetno$¢ komunikowania si¢ w jezyku obcym w typowych

sytuacjach zycia codziennego.

Swiadomo$¢ spoteczna w wieku 7 — 10 lat nadal sie rozwija, a uczniowie staja sic
bardziej odpowiedzialni za to, co robia, zaczynaja rozumie¢ istotg wspdlnych celow i cieszy¢
si¢ wspolnymi dziataniami w grach czy rozmowach. Lubig zabawe i udziat w grach
o okreslonych zasadach. Cieszg si¢ poczuciem wygranej i byciem najlepszym wsréd swoich
kolegow z klasy. Majg bardzo konkurencyjny charakter. Na tym poziomie dzieci uczg si¢
gldwnie poprzez zabawe. Potrzebuja aprobaty swoich rowiesnikow i oséb dorostych. W tym
wieku uczniowie rozumiejg wigcej, potrafia nazwaé rézne rodzaje uczué, ktére zauwazaja
u samych siebie. Sg bardziej $wiadomi tych emocji, jednak maja ograniczone mozliwosci ich
kontrolowania. W niektorych sytuacjach potrafia powstrzymac si¢ od ptaczu lub glosnego
$miechu, ale mimo to nadal zdarzaja im si¢ wybuchy silnych emocji. Z powodu silnych wigzoéw
emocjonalnych potrzebuja duzo uznania ze strony nauczyciela i przyjaciot, aby czué si¢ dobrze

i komfortowo w klasie.

Cechy spoteczne przypisane uczniom w wieku lat 7 — 10 sygnalizujg konieczno$é
wprowadzenia na zajeciach jezykowych dziatan w partnerstwie i malych grupach, aby uczy¢
wspotpracy, odpowiedzialnos$ci, rozwagi, tolerancji i empatii. Niezbedne jest takze
zapewnienie do$wiadczef edukacyjnych, ktore pozwola na osobista ekspresj¢ i pozytywne
wzmocnienie. Warto rowniez by nauczyciel zachecatl uczniow do aktywnego udziatu w grach

dydaktycznych, zwlaszcza z wykorzystaniem ruchu.

Charakterystyka emocjonalne uczniow w wieku 7 — 10 lat

» dzieci tatwo si¢ myla i lubia powtarza¢ nowe konstrukcje jezykowe oraz
slownictwo,

» dzieci wykazuja r6zny stopien kontroli nad emocjami,

> w tym wieku stajg si¢ mniej egocentryczni, gotowi do pracy w grupie, ale
niekoniecznie dla wspdlnych celow,

» stopniowo usamodzielniajg si¢ i odnosza indywidualne oraz zespotowe sukcesy,

» Sg bardzo kreatywne, przedsigbiorcze, rezolutne, ciekawskie i pomystowe,
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> lubig ryzyko i mogg nie dostrzega¢ niecbezpieczenstwa zwigzane z niefrasobliwie
podejmowanymi dziataniami,

» saniecierpliwe i nadal do§wiadczaja trudnosci w czekaniu.

By sprosta¢ potrzebom emocjonalnym uczniéw wieku lat 7 — 10, potrzebne sg dziatania
o krotkim czasie trwania, prostych kierunkach i powtarzalno$ci przyjemnych ¢wiczen. Istnieje
potrzeba ksztaltowania §wiadomosci znaczenia emocji i rozwoju spotecznie akceptowalnych
sposobow ich wyrazania. Wazne jest, aby reagowa¢ w trudnych sytuacjach i pokazywac
dzieciom, co jest dobre, a co zle. Nalezy takze zach¢ca¢ wychowankéw do brania pod uwage
innych osob. Nauczyciel jezyka w edukacji wczesnoszkolnej powinien zapewni¢ uczniom
mozliwo$ci zastosowania i rozszerzenia ich kreatywnosci, planujac na przyktad ambitne
zadania, doswiadczenia przeprowadzone w innowacyjny sposob, wykorzystanie na lekcji
multimediow oraz wprowadzanie elementéw eksperymentowania z dzie¢mi. Wazna jest takze
indywidualizacja procesu edukacyjnego poprzez zwrocenie szczegdlnej uwagi na mozliwosci
i potrzeby jednostki, ale takze skupienie swoich dziatan na grupie klasowej bedacej cztonkiem
roznych spotecznosci. Pomimo rdéznego poziomu znajomosci nauczanego jezyka obcego,
bezwzglednie nie wolno faworyzowac tych, ktérzy sa bieglejsi w poszczegolnych
umiejetnosciach jezykowych Kosztem tych, ktorzy go nie znajg wystarczajgco. Waznym
aspektem w pracy z dzie¢mi lat 7 — 10 jest posiadanie przez nich ogromnej wyobrazni, ale
jednocze$nie mierzenie si¢ z faktem czgstego braku nad nig kontroli, dostrzeganie trudnosci

z rozroznieniem faktow ze Swiatem basni i rzeczywistosci.

Wszystkie wymienione cechy dzieci przedszkolnych oraz uczniow edukacji
wczesnoszkolnej, zardbwno w obrgbie plaszczyzny intelektualnej, spotecznej jak i
emocjonalnej, wymuszaja na nauczycielu jezyka obcego konkretne postawy w sytuacjach
szkolnych. To nauczyciel jest dla nich bezposrednim Zrédlem motywacji do podejmowania
wszelkich dziatan w celu zdobycia wiedzy w zakresie jezyka obcego, niejednokrotnie gtownym
i jedynym. Najmlodsi uczniowie ogromnie cenig sobie przyjazng atmosfere w klasie na
spotkaniach jezykowych, pomocng w przetamywaniu przez nich barier jezykowych,
pokonywaniu wtasnych zahamowa¢, Ieku jezykowego 1 strachu przed komunikacja w jezyku

obcym'®2. Bez ciepta jakie zapewni¢ moze jedynie dobry nauczyciel, uczen nie poczyni na

132 Por.: M. Szot, 10 dobrych rad metodycznych dla nauczycieli uczgcych jezyka obcego w klasach I — 11, w: Jezyki
Obce w Szkole. Nauczanie wczesnoszkolne, Nr 6/2000 grudzien, Wydawnictwa CODN, Warszawa 2000, s. 26.
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plaszczyznie uczenia si¢ jezyka obcego zadnego postepu. To nauczyciel jako pierwszy zacheca,
motywuje, wspiera, dostrzega postepy, docenia najmniejszy wklad pracy dziecka i chwali je.
To nauczyciel wptywa na pozytywng wysoka samoocen¢ dziecka lub karmi jego strach i
demotywuje do dalszej nauki. Rola nauczyciela jest kluczowg zwlaszcza na poczatkowych
etapach kontaktu dzieci z nowym jezykiem, poniewaz ze spotkaniami na lekcjach jezyka
obcego uczen powinien utozsamia¢ same mite i radosne chwile. Wysilek wlozony w nauke
najmlodszych ma elementarny i kluczowy wplyw na jego dalsza postawe w odniesieniu
do nauki jezyka w przysztosci. W ogromnym stopniu to nauczyciel jest odpowiedzialny
za postepy jezykowe swoich wychowankow 1 za przyszie nastawianie do rozwijania

umiejetnosci jezykowych.

Streszczenie

W pierwszej czgsci artykutu autorka skupia si¢ na rolach przyjmowanych przez nauczyciela
w klasie, krotko definiujac kazda z nich. Nastgpnie, przechodzi do drugiej czesci tematu, omawiajac
wyniki badan dotyczacych odpowiedzialno$¢ nauczyciela jezyka obcego w klasie, przeprowadzonych
w roku akademickim 2022/2023 na Woydziale Filologiczno-Pedagogicznym Uniwersytetu
Technologiczno-Humanistycznego im. Kazimierza Pulaskiego w Radomiu, w Katedrze Filologii
Angielskiej oraz Pedagogiki i Psychologii, na losowo wybranych zajgciach przedmiotow
przygotowujacych studentéw do podjgcia zawodu nauczyciela oraz zajeciach ¢wiczen praktycznych
nauki jezyka. Kolejno, prezentuje charakterystyczne cechy uczniéw wychowania przedszkolnego i
edukacji wczesnoszkolnej jednoczes$nie prezentujac praktyczne wskazowki do pracy z najmtodszymi
dzie¢mi na zajeciach jezyka obcego w szkole podstawowej. Artykut konczy si¢ zwroceniem uwagi
na konieczno$¢ wprowadzenia wtasciwej relacji miedzy nauczycielem a uczniem w celu podniesienia
jego samooceny i motywowania do dalszej nauki jezyka obcego.

Stowa Kklucze: wychowanie przedszkolne, edukacja wczesnoszkolna (klasy | — ITT szkoty podstawowej),
rola nauczyciela, nauka jezykow obcych.

Title: Teacher’s attitude in foreign language classes and raising the self-esteem of the youngest students

Summary

In the first part of the article, the author focuses on the roles assumed by the teacher in the
classroom, briefly defining each one. Then, he moves on to the second part of the topic, discussing the
results of research on the responsibility of a foreign language teacher in the classroom, conducted in the
academic year 2022/2023 at the Faculty of Philology and Pedagogy of the University of Technology
and Humanities in Radom, in the Department of English Philology and Pedagogy and Psychology, in
randomly selected classes of subjects preparing students to take up the teaching profession and of
practical classes in language learning. Subsequently, she presents the characteristic features of preschool
and early childhood education students, while presenting practical tips for working with the youngest
children in foreign language classes in the primary school. The article ends with a note the need to
introduce a proper relationship between the teacher and the student in order to raise their self-esteem
and motivate them to continue learning a foreign language in future.

Key words: pre-school education, early school education (grades 1-3 of primary school), the role of the
teacher, learning foreign languages.
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Emilia Gulinskal33

Ruch harcerki jako przejaw aktywnosci spoleczenstwa obywatelskiego
w zakresie wychowania dzieci i mlodziezy na przykladzie Zwiazku

Harcerstwa Polskiego

Wstep

Przez pojecie wspierania systemu o$wiaty nalezy rozumie¢ pomoc finansowa
1 organizacyjng skierowang do podmiotow publicznoprawnych w zapewnieniu sprawnego
funkcjonowania szkot i placowek oswiatowych. Formy tego wsparcia moga polega¢ na:
prowadzeniu szkét i placéwek publicznych 1 niepublicznych, przedstawieniu wiasnego
stanowiska organizacji spotecznych w toku procesu legislacyjnego lub w debacie publicznej,
jak rowniez moga polega¢ na bezposredniej dziatalnosci dydaktycznej lub wychowawczej

w szkolach i placowkach!*

. Wspolczesnie przez pojecie dziatania w szkole lub placowce
nalezy rozumie¢ kazda aktywnos¢ i1 forme spolecznego oddzialywania, informowania,
propagowania idei itd., ktora dana organizacja podejmuje w stosunku do uczniéw, korzystajac

135 Celem artykutu jest ukazanie przejawu

ze wsparcia (cho¢by biernego) szkoty lub placowki
aktywnosci spoteczenstwa obywatelskiego w zakresie wychowania dzieci 1 miodziezy na

przyktadzie Zwigzku Harcerstwa Polskiego.

1. Pojecie harcerstwa

Harcerstwo jest to organizacja wychowawcza wspierajacego mtodego cztowieka oraz

ksztaltujgca jego charakter poprzez stawianie wyzwan. W swojej historii ruch harcerski

1383Asystent badawczo — dydaktyczny w Katedrze Prawa Administracyjnego i Nauki o Administracji, Wydzial
Prawa i Administracji Uniwersytet Radomskiego im. Kazimierza Putaskiego. Email: e.gulinska@uthrad.pl,
ORCID: 0000-0002-1106-5067.
134 M. Plich, Komentarz do art. 3, w: Prawo oswiatowe. Komentarz red. A. Olszewski, M. Pilich, Warszawa 2022,
s. 39 —40.
135 M. Plich, Komentarz do art. 86, w: Prawo oswiatowe. Komentarz red. A. Olszewski, M. Pilich, Warszawa
2022,s. 571 - 575.
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wyodrebnit wlasny system wychowawczy, ktory przede wszystkim opiera si¢ na prawie
harcerskim®*®. Katalog tych praw przedstawia sie nastepujaco:

1. Harcerka/Harcerz stuzy Bogu i Polsce oraz sumiennie spetnia swoje obowigzki.

2. Na stowie harcerki/harcerza polegaj jak na Zawiszy.

3. Harcerka/Harcerz jest pozyteczny i niesie pomoc bliznim.

4. Harcerka/Harcerz w kazdym widzi blizniego, a za brata uwaza kazdego innego
harcerza.

5. Harcerka/Harcerz postepuje po rycersku.

6. Harcerka/ Harcerz mituje przyrodg i stara si¢ ja poznac.

7. Harcerka/Harcerz jest karny i postuszny rodzicom i wszystkim swoim przetozonym.

8. Harcerka/Harcerz jest zawsze pogodny.

9. Harcerka/Harcerz jest oszczedny i ofiarny.

10. Harcerka/Harcerz jest czysty w mys$li, mowie i uczynkach, nie pali tytoniu i nie pije
napojow alkoholowych®’.

W gromadach zuchowych rozpoczyna si¢ prace wychowawcza w oparciu o Prawa Zucha
stanowigce dostosowang do wieku odbiorcow wyktadni¢ tych samych praw i idealow, na
ktérych opiera si¢ prawo harcerskie. Prawo Zucha ujete zostato w nastepujacych stowach: 1)
Zuch kocha Polske 1 Boga, 2) Zuch jest dzielny, 3) Zuch moéwi prawde, 4) Zuch pamigta
o swoich obowigzkach, 5) Wszystkim z zuchem jest dobrze, 6) Zuch stara si¢ by¢ lepszy*38.

Harcerstwo stwarza mtodym ludziom odpowiednie warunki do rozwoju uczu¢. Poprzez
kontakt z przyroda, wychowanie przez sztuke, stuzbe potrzebujacym metoda harcerska sigga
do najgtebszych poktadow ludzkiej psychiki. Postawa ,przezywania” swojego harcerstwa
umozliwia ksztaltowanie mlodych charakterow zgodnie z Prawem 1 Przyrzeczeniem
Harcerskim. Mtodzi ludzie sami zaczynaja nad sobg pracowaé. Zdobywaja kolejne stopnie
1 sprawnosci. Osiggajac funkcje przywodcze, sami motywuja swoich podopiecznych do

dziatanial®®

. W pracy harcerskiej oraz wdrazaniu idei wychowania najistotniejsza jest metoda
harcerska. Jej elementami sg prawo oraz przyrzeczenie harcerskie. Prawo i przyrzeczenie

harcerskie to swoisty kodeks, wedlug ktorego powinien postepowaé czlonek Zwigzku

138, Cieciera, Wplyw metody harcerskiej na funkcjonowanie spoteczne dzieci niepetnosprawnych, Student
Niepelnosprawny. Szkice i rozprawy, nr 17 (10), 2017, s. 247.
137podstawowe zasady wychowania harcerskiego w ZHR. Dokument zatwierdzony uchwata Rady Naczelnej ZHR
nr 77/4 z 26 listopada 2005 r., uwzgledniajacy zmiang wprowadzong uchwata Rady Naczelnej ZHR nr 83/4 z 10
grudnia 2006 r., https://zhr.pl/wp-content/uploads/2018/03/Podstawowe-zasady-wychowania-harcerskiego-w-
ZHR.pdf, s. 3, [dostep: 06.04.2023 r.].
138|hidem, s. 4.
13% .. Hajduk, Metoda harcerska w wychowaniu, Na marginesie, nr 6, 2007, s. 254.
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Harcerstwa Polskiego. Metoda harcerska opiera si¢ na podstawowych wytycznych, do ktorych
nalezg: dobrowolnos¢ (interpretowana rowniez jako dobrowolnos$¢ w podejmowaniu decyzji),
zasada pozytywnego dziatania (polegajaca na wskazywaniu pozytywnych cech charakteru oraz
ich rozwijaniu, a poprzez to eliminacj¢ cech negatywnych), zasada posredniosci (ktora polega
na rozwoju osobowosci poprzez zdobywanie sprawnosci i stopni), zasada wzajemnosci
oddziatywan (jest to zasada pozytywnego wplywu dzieci i mtodziezy poprzez wzajemne
pozytywne kontakty), swiadomo$¢ celow (posiadanie wiedzy na temat celu istnienia samej
organizacji, jak tez posiadania $wiadomosci potrzeby rozwoju wiasnej osobowosci), zasada
indywidualnosci (polegajaca na tym, ze organizacja tworzy mozliwos¢ rozwoju osobowosci
i ksztaltowania charakteru dla kazdego cztowieka, bez wzgledu na jego potencjat intelektualny,
wiek oraz pte¢), zasada naturalnosci (polegajaca na tym, ze narzedzia wychowawcze
dostosowane s3 do wieku cztonka organizacji)'*°.

Sitag harcerstwa jest to, ze moze ono wiacza¢ do Zycia spolecznego 1 sprzyjac
odzyskiwaniu mocy wlasnej wartosci, aspiracji, szans na lepsze zycie tych, ktorzy sa
pozbawiani wlasnie takich nadziei w swoim $rodowisku rodzinnym (ktére bywa, ze jest
srodowiskiem zagrozenia spolecznego, dysfunkcyjnym), szkolnym, pozaszkolnym czy
zawodowym. Harcerstwo zawsze najlepiej sprawdzato si¢ w tym wtasnie obszarze spotecznego
zycia, w ratowaniu i wydobywaniu na powierzchni¢ zycia osob wartosciowych, a mimo to
gdzie$ 1 przez innych marginalizowanych, zaniedbanych, szykanowanych, ale i o zanizonym
poczuciu warto$ci, niepewnych siebie, o niezaspokojonej potrzebie afiliacji, bezpieczenstwa
czy przynalezno$ci 1 samorealizacji, poszukujacych spotecznie wartosciowych celow,
pragnacych si¢ sprawdzi¢ czy poswieci¢ innym. Szczegdlna warto$¢ harcerstwa wynika
z wlasciwej pracy z kandydatami do wstapienia w jego szeregi, gdyz po dokonanym przez nich

akcie inicjacji trzeba zatroszczy¢ si¢ o to, aby ztozone przyrzeczenie nie byto naruszone'*.,

2. Pojecie wychowania

Wedtug Encyklopedii PWN przez termin wychowanie nalezy rozumie¢ wszelkie
zjawiska zwigzane z oddziatywaniem $rodowiska spotecznego i przyrodniczego na cztowieka,

a takze oddzialywania organizowane celowo, majace prowadzi¢ do pozadanych zmian

140W. Mucha, Wiernosé¢ wartosciom czy czasom? O ideach wychowawczych Zwigzku Harcerstwa Polskiego na
przestrzeni wiekéw, Perspektiva. Legnickie Studia Teologiczno — Historyczne, nr 2 (29), 2016, s. 124 — 125.
B Sliwerski, Wyjgtkowos¢ fenomenu harcerskiego wychowania, Interdyscyplinarne Konteksty Pedagogiki
Specjalnej, nr 21, 2018, s. 22.
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w funkcjonowaniu jednostek i grup#

. W antropologii pedagogicznej wychowanie jest
postrzegane jako fenomen ludzkiej egzystencji, jako zjawisko dane cztowiekowi w jego
potocznym ,,byciu w $wiecie”, ktore okresla si¢ mianem uczestnictwa. Szczegdlna rola
wychowania sprowadza si¢ do wspomagania procesow ludzkiego dorastania i dojrzewania oraz
do umacniania sposobow stawania si¢ cztowiekiem. Wychowanie jest dla nas o tyle czyms$
istotnym, o ile byt ludzki uczestniczy w bycie drugiego cztowieka. W wychowaniu chodzi
w pierwszym rzedzie o ruch dotykajacy ,,Ja” oraz o ksztaltowanie tozsamosci jednostki. To
wspottworzenie 1 wspodlzaleznos¢ zyciowej tozsamosci jest odczuciem wiasnej postaci, swoich
wilasnych mozliwos$ci, podobienstwa, okreslania odnalezionego w glebi bytu. Wychowanie
zwraca si¢ do kwintesencji istoty ludzkiej, aby ona sama stawata si¢ soba, by szukata i odnalazta
siebie®3,

U podstaw wychowania znajduje si¢ antropologia i aksjologia. Wychowanie zawsze
zaktada explicite lub implicite okreslong koncepcje cztowieka. Przyjmujac personalistyczng
wizje, podkresla sie, ze cztowiek jest osoba, istota psychofizyczno — duchowa, indywidualng
i niepowtarzalna, rozumng i wolng, posiadajaca niezbywalng godnos¢ oraz zdolnos¢ do rozwoju
jako progresji 1 aktualizacji wlasnego potencjatu cztowieczenstwa. Wymiar aksjologiczny
eksponuje fundamentalng teze, ze nie ma wychowania bez wartosci. Nie ma dziatania
wychowawczego, jako ludzkiej czynno$ci, $wiadomej i spolecznej, bez wartosci, ktére
determinuja cele wychowania, jego tresci i sytuacje wychowawcze. Zadaniem wychowawcy
jest odpowiedni wybor i uzasadnienie wartosci, gdyz $wiat wartosci jest niezmiernie bogaty
1 bywa ujmowany w rdéznych kategoriach klasyfikacyjnych i hierarchicznych. W ujgciu
pedagogicznym warto$ci wyrazaja to, co by¢ powinno 1 czego pragniemy, Wwpisujg
w rzeczywisto$¢ pewien sens ostateczny, ukazuja to, co naprawdg istotne 1 do czego warto
dazy¢. Wartosci wigza si¢ z celami wychowania. Wychowanie zmierza zarowno do celow
indywidualnych, jak i spotecznych, ktdrych podstawe stanowi dojrzale uformowana osobowos$¢
wychowanka, urzeczywistniajgce wartosci osobowe oraz spoteczno — moralne. O ile optymalny
rozwo6j cztowieczenstwa wychowanka jest nadrzednym celem wychowania, o tyle wartosci

i ich hierarchia przyjete w procesie wychowania powinny mu adekwatnie shuzy¢'#.

142Https://encyklopedia.pwn.pl/haslo/wychowanie;3998683.html, [dostep: 06.04.2023 r.].
1438 Sliwerski, Wychowanie. Pojecie — znaczenie — dylematy, w: Wychowanie. Pojecia. Procesy. Konteksty red.
M. Dudzikowa, M. Czerepaniak — Walczak, Gdansk 2007, s. 30.
VA Maj, Swiety Jan Pawel II wzorem osobowym w procesie wychowania, Rocznik Naukowy Duszpasterstwa
Nauczycieli, nr 2, 2018, s. 154 — 155.
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Wychowanie harcerskie opiera si¢ na wskazywaniu wartosci, wspieraniu we
wszechstronnym rozwoju i ksztattowaniu charakteru przez stawianie wyzwan. Oparte jest ono
na warto$ciach wynikajacych z Prawa i Przyrzeczenia Harcerskiego. Odbywa si¢ przede
wszystkim w gromadach 1 druzynach, czyli w grupach rowiesniczych, w ktorych mtodzi
wychowuja mlodych. Harcerscy wychowawcy wspieraja mtodego cztowieka, pomagajag mu
1 wskazuja mozliwos$ci, jednak wybér drogi i stylu zycia nalezy do tego, kogo prowadza
harcerskg $ciezka. W ten sposob uczy si¢ on samodzielnosci i odpowiedzialno$ci za swoje
decyzje, dzialania i rozw6j. W harcerskim wychowaniu tak uktada si¢ prace, tworzy program
1 dzieli zadania, aby umozliwi¢ wszechstronny rozwoj dzieci i milodziezy: duchowy,
emocjonalny, intelektualny, spoteczny i fizyczny. Patrzy si¢ na cztowieka jak na koherentng
cato$¢ 1 wspiera go w rozwoju w kazdym z wymienionych aspektéw. Takie holistyczne
podejscie do kwestii wychowania umozliwia nauke, doskonalenie umiejetnosci oraz
ksztattowanie postaw. Wychowanie harcerskie cechuje rowniez to, ze odbywa si¢ w dzialaniu
— dostosowanym do wieku, umiejetnosci i mozliwosci, wykorzystujacym odpowiednie gry
I zabawy. Wazna role w wychowaniu harcerskim odgrywa takze biezacy kontakt z naturg
i mozliwo$ci, ktore stwarza obozowanie w przyrodzie oraz podejmowanie honorowych
zobowigzan (takich jak: Obietnica Zucha, Przysigga Wilczka, Przyrzeczenie Harcerskie,
Zobowiagzanie Harcerza Rzeczypospolitej Polskiej czy Zobowigzanie Instruktorskie),
w ktorych dziewczeta i chtopey deklaruja, ze beda postepowac zgodnie z kanonem harcerskich
warto$ci oraz stale dazy¢ do bycia lepszym cztowiekiem. Harcerstwo ksztaltuje charaktery
takze przez umozliwianie mtodym ludziom podejmowania rzeczywistej odpowiedzialnosci za
dziatania, w szczegdlnosci przez dzialanie w matych grupach, ktorymi w sposob autentyczny
1 samodzielny kieruja harcerki i harcerze najbardziej doswiadczeni spos$rod pracujacych
w druzynie®,

Podstawa wychowania harcerskiego jest personalizm chrzescijanski, ktory bierze pod
uwage odrebno$¢ 1 jedynos$¢ osoby ludzkiej. W wymiarze pedagogicznym personalizm
porzadkuje relacje pomiedzy samodoskonaleniem, stuzbg oraz celami wychowania 1 wyjasnia,
iz cztowiek jest istotg potencjalna, a zatem dynamiczng. Oznacza to, Ze zawsze jest on w stanie
postapi¢ o krok dalej na drodze realizacji swojego powotania. Cztowiek zmierza ku petni
w sposob najdoskonalszy, gdy ofiarowuje siebie w stuzbie. Jednak by mée stuzy¢ drugiemu,

by modc nachyli¢ swoja wolng wole ku blizniemu, cztowiek musi w pelni sobg rozporzadzac,

145Rzgdowy Program Wsparcia Rozwoju Organizacji Harcerskich i Skautowych na lata 2018 — 2030,
https://niw.gov.pl/wp-content/uploads/2021/04/ROHiS_Program.pdf, [dostep: 06.04.2023 r.].
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w pelni odpowiada¢ za siebie 1 swoje wybory. Temu celowi sluzy samodoskonalenie we
wszystkich wymiarach: duchowym, emocjonalnym, intelektualnym, fizycznym i spotecznym.
Zatem cztowiek nie inwestuje w siebie oprocz stuzby blizniemu, lecz po to, by méc stuzy¢ jak

najbardziej umiejetnie, odpowiedzialnie, niezawodnie, uczciwie, bezinteresownie'46.

3. Zwigzek Harcerstwa Polskiego

Zwiazek Harcerstwa Polskiego jest ogdlnopolskim, patriotycznym stowarzyszeniem
1 prowadzi dziatalno$¢ pozytku publicznego. Jego misja sprowadza si¢ do wychowania
mtodego cztowieka, czyli wspierania go we wszechstronnym rozwoju i ksztalttowaniu rozwoju
przez stawianie wyzwan. Zwigzek Harcerstwa Polskiego wychowuje miodych ludzi na
prawych, aktywnych, zaradnych i odpowiedzialnych obywateli w duchu wartosci zawartych
w Prawie harcerskim. Podstawag wychowania sa normy moralne, wywodzace si¢
z uniwersalnych, kulturowych 1 etycznych wartos$ci chrzescijanstwa. Zwigzek Harcerstwa
Polskiego uznaje prawo kazdego czlonka Zwigzku do osobistego wyboru systemu wartosci
duchowych. Za gléwne cele swojego dzialania uznaje:

1. Stwarzanie warunkow do wszechstronnego, intelektualnego, spotecznego i duchowego,
emocjonalnego oraz fizycznego rozwoju cztowieka,

2. Nieskrepowane ksztaltowanie osobowosci czlowieka odpowiedzialnego, przy
poszanowaniu jego prawa do wolno$ci i godnosci, w tym wolnosci od wszelkich
nalogow.

3. Upowszechnianie i umacnianie w spoteczenstwie przywigzania do wartosci: wolnosci,
prawdy, sprawiedliwosci, demokracji, samorzadno$ci, réwnouprawnienia, tolerancji
1 przyjazni.

4. Stwarzanie warunkow do nawigzywania 1 utrwalania silnych wigzi miedzyludzkich
ponad podziatami rasowymi, narodowymi i wyznaniowymi.

5. Upowszechnianie wiedzy o $§wiecie przyrody, przeciwstawianie si¢ jego niszczeniu
przez cywilizacje, ksztaltowanie potrzeby kontaktu z nieskazong przyroda**’,

Zwiazek Harcerstwa Polskiego swoje cele realizuje m.in. poprzez: zrzeszanie swoich cztonkow
w podstawowych jednostkach organizacyjnych, prowadzenie calorocznej dzialalno$ci

wychowawczej, edukacyjnej oraz o§wiatowej wsrod dzieci 1 mtodziezy, z wykorzystaniem

146podstawowe zasady wychowania harcerskiego w ZHR., op.cit., s. 4, [dostep: 06.04.2023 r.].
147§ 1 - § 3 Statutu Zwiazku Harcerstwa Polskiego, https://work.zhp.pl/wp-content/uploads/2022/10/Statut-ZHP-
tekst-jednolity-po-zmianach-42-Zjazdu-2022.pdf, [dostgp: 07.04.2023 r.].
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harcerskiej metody wychowawczej, podtrzymywanie i upowszechnianie tradycji narodowej,
pielggnowanie polskosci oraz rozwdj $wiadomosci narodowej, obywatelskiej i kulturalnej,
dzialalno$¢ wspomagajaca rozwdj wspdlnot 1 spolecznosci lokalnej oraz upowszechnianie
i ochrone wolnosci i praw cztowieka oraz swobod obywatelskich, jak rowniez wspomaganie
rozwoju demokracji'*®.

W celu realizacji misji XL Zjazd Zwigzku Harcerstwa Polskiego uchwalit Strategie
Zwiazku Harcerstwa Polskiego na lata 2018-2025. Skfada si¢ ona z trzech obszarow

strategicznych, tj.: skuteczni wychowawczo, sprawni w dziataniu, odpowiedzialni spotecznie.

a) Skuteczni wychowawczo

W ZHP istnieje wspoOlnie wypracowany 1 zapisany kanon wartosci i postaw,
ktéry stanowi konkretng odpowiedzZ na pytanie ,,do czego wychowujemy?”. Jest on podstawa
spdjnej 1 wyrazistej tozsamosci, potwierdzanej kazdego dnia przykladem wlasnym czionkow
ZHP. Wszystkie dokumenty wewng¢trzne opisujg obszar warto$ci i postaw zgodnie z Prawem
i Przyrzeczeniem Harcerskim. Opis harcerskiego systemu wychowawczego, w tym przede
wszystkim metody harcerskiej, utatwia jego pelne zrozumienie i dzigki temu spdjne stosowanie
W caltej organizacji. Zaréwno przyklad wlasny wychowawcy, jak ijego umiej¢tnosci sg
kluczowe dla stosowania w gromadach i druzynach harcerskiego systemu wychowawczego,
rozumianego jako jednos$¢ zasad harcerskiego wychowania, metody i programu. Harcerskie
wychowanie traktuje cztowieka calo$ciowo, troszczac si¢ o adekwatny rozwdj w kazdej sferze.
Oznacza to proporcjonalne oddziatywanie na kazda ze sfer rozwoju za pomoca wiasciwych
instrumentow metodycznych i form pracy oraz takie planowanie i realizowanie programu, aby

W pierwszej kolejnosci dbaé o sfery, ktore sa u wychowankéw zaniedbane#°,

b) Odpowiedzialni spolecznie

ZHP wychowuje w taki sposob, aby wrazliwos¢ na potrzeby kazdego cztowieka
pozostawala waznym elementem wyborow zyciowych i impulsem do codziennego
dziatania. Cztonkowie ZHP pelnigc stluzbe pracuja nad soba. Pelniona stuzba zawsze jest

wynikiem analizy potrzeb, co gwarantuje, ze podjete dziatanie bedzie pozyteczne. Srodowiska

1488 4 Statutu Zwiazku Harcerstwa Polskiego, https://work.zhp.pl/wp-content/uploads/2022/10/Statut-ZHP-tekst-
jednolity-po-zmianach-42-Zjazdu-2022.pdf, [dostep: 07.04.2023 r.].
9Https://zhp.pl/strategia2025/skuteczni-wychowawczo, [dostep: 07.04.2023 r.].
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harcerskie wspieraja rozwigzywanie realnych probleméw lokalnych, krajowych i globalnych
oraz przeciwdziataja ich konsekwencjom. Stale, odwaznie i odpowiedzialnie oddziatuja na
otoczenie. Buduja kapitat spoteczny opierajac si¢ na warto$ciach i postawach, jakie ksztattuje
ZHP. Odpowiedzialnie zmieniaja rzeczywisto$¢. Nie cheg tylko ,,by¢”, ale chca takze
wspottworzyé 1 wspotodpowiada¢ w  wymiarze lokalnym, krajowym i globalnym.
Z odpowiedzialnosci za otoczenie wynika gotowo$¢ do podejmowania trudnych tematéw
i odwaga w dziataniu. Sg partnerem rodziny, szkoly i samorzadéw, aktywnymi cztonkami
wspolnot lokalnych, jak rowniez partnerem w relacjach z instytucjami, organami
administracji, organizacjami i biznesem. Zachecaja do dialogu i budowania zaufania
spotecznego. Wychowuja miodych Iudzi do demokracji. Ksztaltuja ich na aktywnych
obywateli 1 patriotow, zaangazowanych w zycie spoteczno$ci lokalnych oraz
odpowiedzialnych obywateli $wiata, tak aby mieli odwage zmienia¢ go na lepszy. Aktywizuja
spoteczenstwo | promuja  postawy  obywatelskie i patriotyczne poprzez

stuzbe, zrozumienie historii i umitowanie kultury naszego kraju i wspolnotowo$é!®C.

C) Sprawni w dzialaniu

System pracy z kadrg w ZHP w pelni funkcjonuje na kazdym szczeblu organizacji.
Instruktorzy skupieni sa na pracy w druzynach lub wspieraniu druzyn w dziataniu. Harcerskie
komendy i instruktorzy dzialaja na rzecz tworzenia wspdlnot i dbaja o ich funkcjonowanie.
Realizacja misji ZHP jest nadrzgdnym celem, wystepujacym w $wiadomosci i dziataniu kadry.
Podlegaja jej wszystkie obszary funkcjonowania organizacji. Wszystkie dokumenty
oraz rozwigzania metodyczne, organizacyjne i finansowe sg spojne z ich wartosciami. Kazde
dziatanie w ramach organizacji oraz indywidualne dziatania poszczegdlnych cztonkow ZHP,
robwniez poza organizacjg, wynikajg z wartosci zawartych w Prawie i Przyrzeczeniu
Harcerskim. ZHP jest organizacja efektywnie gospodarujaca majatkiem i sprawnie
pozyskujaca s$rodki na finansowanie dziatan stuzacych realizacji misji ZHP. Dziatalnos¢
gospodarcza i wychowawcza jest rozdzielona. Zarzadzanie majatkiem i finansami stuzy
wspieraniu dziatalnosci wychowawczej. Dzialalno$¢ w zakresie zarzadzania majatkiem

i finansami jest transparentna i zrozumiata dla wszystkich cztonkéw organizacjit®.

10K ttps://zhp.pl/strategia2025/odpowiedzialni-spolecznie, [dostep: 07.04.2023 r.].
BIHttps://zhp.pl/strategia2025/sprawni-w-dzialaniu, [dostep: 07.04.2023 r.].
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Zakonczenie

Organizacje harcerskie s3 forma aktywnos$ci i zdolnosci miodych ludzi do
samorealizacji poprzez wskazywanie wartosci wynikajagcych z Prawa 1 Przyrzeczenia
harcerskiego oraz wspieraniu ich we wszechstronnym rozwoju i ksztattowaniu charakteru przez
stawianie wyzwan. Za posrednictwem dziatalnos$ci w ruchu harcerskim dzieci 1 mtodziezy staja
si¢ realnym partnerem w relacjach z instytucjami panstwowymi, organami administracji
publicznej, organizacjami i biznesem. Ksztaltowana jest w nich takze umiej¢tno$¢ bycia
aktywnym obywatelem zaangazowanym w zycie spotecznosci lokalnych oraz
odpowiedzialnym za otoczenie poprzez gotowos¢ do podejmowania wyzwan i odwage

w dziataniu.

Streszczenie:

Celem niniejszego opracowania ukazanie przejawu aktywnosci spoteczenstwa obywatelskiego
w zakresie wychowania dzieci 1 mlodziezy na przykltadzie Zwigzku Harcerstwa Polskiego poprzez
przedstawienie pojecia harcerstwa i wychowania oraz omowienie dziatalno$ci Zwigzku Harcerstwa
Polskiego.

Stowa kluczowe: wychowanie, metoda harcerska, prawo harcerskie,

Title: The scout movement as a manifestation of civil society activity in the field of upbringing children
and youth on the example of the Polish Scouting Association

Summary

The purpose of this study is to show the manifestation of the activity of civil society in the field
of upbringing children and youth on the example of the Polish Scouting Association by presenting the

concept of scouting and upbringing and discussing the activities of the Polish Scouting Association.
Key words: upbringing, scouting method, scouting law
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Rocznik Naukowy Duszpasterstwa Nauczycieli

Nr 6 (2023)

Zuzanna Maj*®?, Klaudia Dworakowska'®?

Prawne ograniczenia wolnosSci gospodarczej w zakresie prowadzenia ustug

detektywistycznych

Wstep

Ustawa z dnia 6 marca 2018 r. Prawo przedsigbiorcow w art. 5 wprowadza pojgcie
dzialalnosci nieewidencjonowanej, ktoéra rozumie¢ nalezy jako dziatalno$¢, ktéra wprawdzie
nie jest dziatalno$cig gospodarcza, ale wykonywana jest przez osobe fizyczna, ktorej przychod
nalezny z tytulu prowadzenia tej dziatalnosci nie przekracza w zadnym miesigcu 75% kwoty
minimalnego wynagrodzenia, o ktérym mowa w ustawie o minimalnym wynagrodzeniu za
prace 1 jednoczesnie w okresie ostatnich 60 miesigcy nie wykonywata dzialalno$ci
gospodarczej, tzn. wykonywana przez nig praca zarobkowa nie miala charakteru
zorganizowanego, nie byla wykonywana we wlasnym imieniu i w sposéb ciaglty (arg. a
contrario art. 3 Prawa przedsigbiorcow)™*. Przepisy omawianej ustawy nie wskazuja wprost
przedmiotu dzialalno$ci nie ewidencjonowanej, jednakze wystepuje ograniczenie katalogu
aktywnosci realizowanych w ramach tego rodzaju dziatalnosci. Wynika ono z art. 44 ust. 3,
zgodnie z ktorym jezeli z odrgbnych przepisow wynika, ze wykonywanie dzialalnosci
gospodarczej wymaga uzyskania koncesji, zezwolenia albo wpisu do rejestru dziatalno$ci

regulowanej, do dziatalnosci tej przepisu art. 5 ust. 1 wowczas nie stosuje sie™™

. Nalezy wigc
uznaé, ze za dziatalno$¢ nieewidencjonowang nie bedzie mogla by¢ uznana dzialalnos¢

wymagajgca uzyskania koncesji, zezwolenia albo wpisu do rejestru dziatalnosci

152 Studentka V roku na kierunku Prawo, Uniwersytet Radomski im. Kazimierza Putaskiego. Zainteresowania
naukowe: prawo karne, prawo medyczne, medycyna sgdowa oraz psychologia sagdowa.
153 Studentka V roku na kierunku Prawo, Uniwersytet Radomski im. Kazimierza Pulaskiego. Zainteresowania
naukowe: prawo karne, psychologia sgdowa, prawo nowych technologii, kryminalistyka.
154 Ustawa z dnia 6 marca 2018 r. — Prawo przedsiebiorcow, (t. jedn.: Dz. U. z 2023 r., poz. 221 ze zm.), art. 5 ust.
1.
15 tjedn.: Dz. U. z 2023 r., poz. 221 ze zm., art. 44 ust. 3.
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regulowanej™®. Tak jest w przypadku prowadzenia dzialalno$ci zwigzanej ze $wiadczeniem
ustug detektywistycznych. Zgodnie z art. 3 ustawy o ustugach detektywistycznych,
wykonywanie dziatalno$ci gospodarczej w rzeczonym zakresie ustug jest dziatalno$cig
regulowang w rozumieniu przepisow Prawa przedsigbiorcow i1 tym samym wymaga ona
uzyskania wpisu do odpowiedniego rejestru dziatalnosci detektywistycznej'®’. Przez
dziatalnos¢ detektywistyczng rozumie si¢ czynnosci polegajace na uzyskiwaniu, przetwarzaniu
I przekazywaniu informacji o osobach, przedmiotach i zdarzeniach, realizowane na podstawie
umowy zawartej ze zleceniodawca, w formach i w zakresach niezastrzezonych dla organow
1 instytucji panstwowych na mocy odrgbnych przepisow. Czynnosci te zostaty enumeratywnie
wymienione w art. 2 ust. 1 ustawy o ustugach detektywistycznych®®®, Ponadto, prowadzenie

ich wymaga posiadania licencji detektywa, co zostato okreslone w art. 4 tego aktu prawnego™®°.

1. Przestanki do wykonywania dzialalnosci gospodarczej w zakresie uslug

detektywistycznych

Caly rozdziat 3 ustawy o ustugach detektywistycznych pt. ,,Zasady wykonywania
dziatalnosci gospodarczej w zakresie ustug detektywistycznych” poswiecony zostat, jak zreszta
wskazuje jego tytul, pozytywnym, jak i negatywnym przestankom dotyczacym podejmowania
dziatalnosci gospodarczej w postaci $wiadczenia ustug detektywistycznych. Zwréémy najpierw
uwage na tres¢ art. 15, ktory stanowi, ze przedsigbiorca moze rozpocza¢ dziatalnos¢, polegajaca

na ustugach detektywistycznych, jezeli:

1. posiada licencjg:

a) przedsigbiorca lub ustanowiony przez niego petnomocnik — w przypadku
przedsiebiorcy bedacego osobg fizyczna,

b) co najmniej jedna osoba uprawniona do reprezentowania przedsigbiorcy lub
pelnomocnik ustanowiony przez przedsigbiorce do kierowania dziatalnoscig
detektywistyczna — w przypadku przedsiebiorcy niebedacego osobg fizyczna;

2. nie jest wpisany do rejestru dluznikow niewyptacalnych Krajowego Rejestru Sagdowego

oraz nie jest ujawniony w Krajowym Rejestrze Zadtuzonych;

156 A K. Kruszewski, Przedmiot dziatalnosci nieewidencjonowanej, [W:] Prawo przedsiebiorcow. Komentarz, red.
W. A. Pietrzak, Warszawa 2019, LEX.
157 Ustawa z dnia 6 lipca 2001 o ustugach detektywistycznych, (t. jedn.: Dz. U. z 2020 r., poz. 129 ze zm.), art. 3.
1881, jedn.: Dz. U. z 2020 r., poz. 129 ze zm.), art. 2 ust. 1.
191, jedn.: Dz. U. z 2020 r., poz. 129 ze zm.), art. 4.
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3. osoby nieposiadajagce licencji, wchodzace w skilad organu zarzadzajacego
przedsiebiorcy oraz ustanowieni przez ten organ prokurenci oraz przedsigbiorca bedacy
osobg fizyczng nie byli karani za przestgpstwa umyslne lub umyslne przestepstwa
skarbowe;

4. zawart umowe ubezpieczenia, o ktorej mowa w art. 24 ust. 110,

Z kolei w art. 16 ustawodawca okreslit wymagania dotyczace wniosku o wpis do rejestru
dziatalnosci detektywistycznej. Wpisu dokonuje si¢ na wniosek danego przedsigbiorcy. We
wniosku nalezy podac¢ nastgpujace dane przedsigbiorcy: firme, jego siedzibg 1 adres albo adres
zamieszkania, numer w rejestrze przedsigbiorcow w Krajowym Rejestrze Sagdowym albo
informacj¢ o wpisie do Centralnej Ewidencji i Informacji o Dziatalnosci Gospodarczej, NIP,
imi¢ i nazwisko, dat¢ urodzenia, adres zamieszkania oraz w przypadku posiadania licencji —
numer licencji przedsigbiorcy oraz pelnomocnika, jezeli zostat ustanowiony — w przypadku
przedsiebiorcy bedacego osoba fizyczng; cztonkéw organu zarzadzajacego, prokurentéw
i pelnomocnikéw ustanowionych do kierowania wnioskowang dzialalnoscig przedsigbiorcy —
w przypadku przedsigbiorcy niebgdacego osoba fizyczng oraz adres statego miejsca
wykonywania dziatalno$ci. Wraz z wnioskiem, przedsigbiorca obowigzany jest do ztozenia
o$wiadczenia o tresci stanowigcej o tym, ze powyzsze dane sg kompletne i zgodne z prawda
oraz ze znane mu s3 1 spelnia on warunki wykonywania dziatalno$ci w zakresie ustug
detektywistycznych. Oswiadczenie powinno takze zawiera¢ firme¢ przedsigbiorcy, jego siedzibe
1 adres albo adres zamieszkania, oznaczenie miejsca i date¢ zlozenia o$§wiadczenia oraz podpis
osoby uprawnionej do reprezentowania przedsigbiorcy, ze wskazaniem imienia i nazwiska oraz
petionej funkcji'®!. Rejestr prowadzony jest przez ministra wlasciwego do spraw
wewnetrznych w formie ksiegi ewidencyjnej, jak i w systemie informatycznym?2. Wpisowi do
rejestru podlegaja takie dane, jak: data wniosku o wpis do rejestru, firma przedsiebiorcy, jego
siedziba 1 adres, dane os6b uprawnionych do reprezentacji przedsigbiorcy, ze wskazaniem osob
posiadajacych licencje oraz numer licencji, NIP, numer KRS albo informacja o wpisie do
CEIDG, adres stalego miejsca wykonywania dziatalnosci, data dokonania wpisu do rejestru,
imi¢ 1 nazwisko oraz stanowisko stuzbowe pracownika dokonujacego wpisu do rejestru oraz

jego czytelny podpis!®®. Termin dokonania wpisu do rejestru okresla art. 19a ust. 1, zgodnie

1601, jedn.: Dz. U. z 2020 r., poz. 129 ze zm.), art. 15.
1611, jedn.: Dz. U. z 2020 r., poz. 129 ze zm.), art. 16.
1621, jedn.: Dz. U. z 2020 r., poz. 129 ze zm.), art. 17 ust. 1 oraz art. 18 ust. 1 — 2.
183 ¢, jedn.: Dz. U. 2 2020 r., poz. 129 ze zm.), art. 19.
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z ktorym organ prowadzacy rejestr jest obowigzany dokona¢ wpisu w ciggu 7 dni od dnia
wplywu wniosku o wpis wraz z oswiadczeniem o spelnieniu warunkéw wymaganych prawem
do wykonywania dzialalnos$ci gospodarczej, dla ktorej rejestr jest prowadzony. Natomiast,
jezeli organ prowadzacy rejestr nie dokona wpisu ~ w wyzej wymienionym terminie, a od dnia
wptywu wniosku do tego organu uptyneto 14 dni, przedsigbiorca moze rozpoczaé dziatalnosc.
Nie dotyczy to jednak przypadku, gdy organ wezwal przedsi¢biorce do uzupetnienia wniosku
0 wpis nie pozniej niz przed uptywem 7 dni od dnia jego otrzymania. W takiej sytuacji termin,
o ktorym mowa w zdaniu pierwszym, biegnie odpowiednio od dnia wplywu uzupetnienia

wniosku 0 wpis'®*

. Mozliwa jest takze sytuacja, w ktorej organ odmoéwi wpisu do rejestru,
a doktadnie wyda decyzj¢ o zakazie wykonywania dzialalno$ci objetej wpisem, gdy
przedsiebiorca zlozyl o$wiadczenie niezgodne ze stanem faktycznym, nie usunat
nieprawidlowosci w  wykonywanej dzialalno$ci gospodarczej w zakresie ustug
detektywistycznych w wyznaczonym przez organ terminie lub gdy stwierdzi razgce naruszenie
warunkéw wymaganych prawem do wykonywania dziatalnosci regulowanej przez
przedsigbiorcg. Decyzja ta podlega natychmiastowemu wykonaniu i w konsekwencji dany
przedsigbiorca zostaje wykreslony z rejestru z urzedu'®®. Przedsiebiorca wykreslony z rejestru

moze uzyska¢ ponowny wpis do rejestru w tym samym zakresie dzialalnosci gospodarczej nie

wczesniej niz po uptywie 3 lat od dnia wydania decyz;jit®®.

2. Obowiazki zwigzane z prowadzeniem dzialalnosci gospodarczej w zakresie ustug

detektywistycznych

Prowadzenie dziatalno$ci gospodarczej, niezaleznie od sektora gospodarki, rzadzi si¢
pewnymi regutami, majagcymi na celu przestrzeganie pewnych obowiazkéw. W przypadku
swiadczenia ushug detektywistycznych, przedsigbiorca obowigzany jest, w mysl art. 23 ust. 1
ustawy o ustugach detektywistycznych: zachowywaé forme pisemng uméw dotyczacych
wykonywanej dziatalno$ci gospodarczej, prowadzi¢ i przechowywa¢ dokumentacj¢ dotyczaca
zatrudnianych detektywow oraz zawieranych i realizowanych umow oraz przedstawia¢ wszelka
dokumentacje na zadanie organu upowaznionego do kontroli’®’. Na szczegélna uwage

zastuguje takze obowiazek zachowania tajemnicy. Mianowicie, przedsiebiorca wykonujacy

1641, jedn.: Dz. U. z 2020 r., poz. 129 ze zm.), art. 19 a.

1651, jedn.: Dz. U. z 2020 r., poz. 129 ze zm.), art. 19 b.

166 1, jedn.: Dz. U. z 2020 r., poz. 129 ze zm.), art. 19 c ust. 1.

167 ¢, jedn.: Dz. U. z 2020 r., poz. 129 ze zm.), art. 23 ust. 1.
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dziatalno$¢ gospodarcza w zakresie ustug detektywistycznych, bedacy osobg fizyczng, jest
obowigzany zachowaé¢ w tajemnicy zrodto informacji oraz okoliczno$ci sprawy, o ktorych
powzigl wiadomo$¢ w zwigzku z wykonywaniem umowy zawartej ze zleceniodawca, za$
w przypadku przedsigbiorcy wykonujacego dziatalno$¢ gospodarcza w zakresie ushug
detektywistycznych, niebedacego osobag fizyczng, obowigzek ten wowczas spoczywa na
wszystkich osobach, ktére dziatajac na rzecz przedsigbiorcy, powziely wiadomos¢ o zrodtach
informacji oraz okoliczno$ciach sprawy bedacej przedmiotem umowy zawartej pomig¢dzy
przedsigbiorcg a zleceniodawca. Ponadto, przedsigbiorca albo wymienione wyzej osoby moga
zosta¢ zwolnieni z zachowania tajemnicy na zasadach okreslonych w Kodeksie postepowania
karnego'®®. Po zakonczeniu czynnosci, ktore stanowig dzialalnoéé gospodarcza zwigzang ze
swiadczeniem ustug detektywistycznych, nalezy sporzadzi¢ koncowe sprawozdanie w formie
pisemnej, obejmujace date zawarcia umowy, opis jej przedmiotu, okreslenie zakresu
i przebiegu przeprowadzonych czynnosci, opis stanu faktycznego oraz dat¢ zakonczenia
czynno$ci w sprawie. Dokument ten przekazuje si¢ zleceniodawcy wraz z materiatami
dokumentujacymi opis danego stanu faktycznego. W przypadku, gdy sprawozdanie zawiera
informacje dotyczace przeprowadzonych czynno$ci w trakcie toczacego si¢ postepowania
karnego, postepowania w sprawach o przestepstwa skarbowe lub wykroczenia skarbowego albo
inne, jezeli w toku postgpowania mozna zastosowac przepisy prawa karnego, przedsi¢biorca
sporzadza jego kopie 1 przechowuje przez okres 2 lat od dnia sporzadzenia, jednak nie dluzej
niz do dnia zaprzestania przez przedsigbiorc¢ wykonywania dzialalno$ci gospodarczej
w zakresie ushug detektywistycznych'®®. Zawierajac umowe ze zleceniodawca, przedsiebiorca
obowigzany jest takze zawrze¢ oddzielng umowe ubezpieczenia odpowiedzialnosci cywilnej za
szkody wyrzadzone podczas wykonywania czynno$ci detektywal’. Natomiast po zawarciu
umowy o $wiadczenie ustug detektywistycznych, musi on niezwlocznie powiadomi¢ na piSmie
0 jej zawarciu organ prowadzacy postepowanie karne lub postepowanie w sprawach
o przestgpstwa skarbowe 1 wykroczenia skarbowe, jezeli z tresci tej umowy wynika, ze moze

si¢ ona wigzaé ze sprawa, w ktorej prowadzone jest dane postepowaniel’!.

1681, jedn.: Dz. U. z 2020 r., poz. 129 ze zm.), art. 23 a.
1691, jedn.: Dz. U. z 2020 r., poz. 129 ze zm.), art. 23 b.
1701, jedn.: Dz. U. z 2020 r., poz. 129 ze zm.), art. 24.
11 ¢, jedn.: Dz. U. z 2020 r., poz. 129 ze zm.), art. 25
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3. Wymagania kwalifikacyjne detektywow

Zawod detektywa jest coraz czesciej wybierany przez spoteczenstwo stawiajace swoje
pierwsze kroki na rynku pracy. Juz w latach 90. XX wieku niektorzy sedziowie dopuszczali
detektywow do udziatu w procesie na podstawie 6wczesnego art. 87 § 1 Kodeksu postepowania
cywilnego, nie wnikajac w dalsze uprawnienia tych jednostek’?. Za przestarzate uwaza sig
wigc obecnie kojarzenie tego zawodu jedynie z postaciami literatury czy tez znanych z ekranéw
telewizyjnych. W obecnych czasach, coraz wigcej Polakéw decyduje si¢ nie tylko na
skorzystanie z ustug agencji detektywistycznych, ale takze na samodzielne utworzenie takiej
jednostki 1 wykwalifikowanie si¢ w tym obszarze. Aby modc mysle¢ o Kkarierze
detektywistycznej, nalezy spelni¢ szereg wymagan okreslonych w art. 29 ustawy o ustugach
detektywistycznych. Bardzo waznym elementem uzyskania statusu detektywa do 2014 roku
bylo przystapienie do egzaminu, przeprowadzonego przez powotang przez komendanta
wojewddzkiego Policji komisje. Egzamin ten sktadal si¢ zarowno z czeéci pisemnej, jak
1 cze$ci ustnej. Z obydwu osoba przystepujaca byla zobligowana do uzyskania oceny
pozytywnej — niezaliczenie ktorej§ z czesci egzaminu dyskwalifikowato takg osobe w jej
zmaganiach. Dany kandydat byt oceniany przez ministra wtasciwego do spraw wewnetrznych
oraz do spraw o$wiaty i wychowania, komendanta szkoty Policji, prezesa sadu okregowego
1 prokuratora okrggowego. W razie zaistnienia sytuacji, w ktorej dwoch kandydatéw miato

173 Osoba, chcaca $wiadczyé

rowng liczbe glosoéw, rozstrzygajacy byt glos przewodniczacego
ushugi detektywistyczne, w obecnej chwili musi przede wszystkim posiadac licencje detektywa.
Wymagania wobec osoby ubiegajacej si¢ o takg licencj¢ zostaly okreslone w rozdziale 4 ustawy
o uslugach detektywistycznych. Zgodnie z przywolanym art. 29, osoba taka musi spetniaé
warunki w postaci m.in. ukonczenia 21 lat, posiadania wyksztalcenia co najmniej §redniego lub
srednio branzowego, mie¢ pelng zdolnos¢ do czynnosci prawnych, nie moze si¢ przeciwko niej
toczy¢ postegpowanie o umyslne przestepstwo lub umyslne przestgpstwo skarbowe, powinna
posiada¢ zdolno$¢ psychiczng do wykonywania czynnos$ci detektywistycznych stwierdzong
orzeczeniem lekarskim i szereg innych, réwnie istotnych kwalifikacjil’*. Przedmiotowa
licencje na mocy art. 35 wydaje, odmawia jej wydania, zawiesza lub cofa, w drodze decyzji

administracyjnej, komendant wojewddzki Policji wlasciwy ze wzglegdu na miejsce

zamieszkania osoby ubiegajacej si¢ o wydanie licencji, a w przypadku osoby niemajacej

112. 5. Mikke, Czas detektywow, Palestra, 39/ 3 — 4 (447 — 448), s. 146 — 148.
13T, R. Aleksandrowicz, Komentarz do ustawy o ustugach detektywistycznych, Warszawa 2002, LEX.
174 t jedn.: Dz. U. z 2020 r., poz. 129 ze zm.), art. 29.
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miejsca zamieszkania na terytorium Rzeczypospolitej Polskiej — Komendant Stoteczny Policji.
Licencja ta jest wydawana na czas nieoznaczony, po uprzednim pobraniu od niej stosownej
optaty. W tym miejscu warto réwniez wskazaé, ze minister wtasciwy do spraw wewnetrznych

prowadzi rejestr detektywow!".

4. Interes publiczny a ograniczenia zwigzane z prowadzeniem dzialalnoSci

detektywistycznej

Jednym z najwazniejszych poje¢ w polskim prawodawstwie jest, majacy swoje zrodto
w Konstytucji Rzeczypospolitej Polskiej, interes publiczny. Wyniki prac naukowcow
w doktrynie wskazuja, ze jest to kategoria pojeciowo otwarta — stanowi bowiem niedookreslone
pojeciel’®. Czasami pod wyzej wskazanym pojeciem ukazuje si¢ podstawa do ograniczania
praw i wolnosci, a w innych przypadkach jest to jedna z przestanek do wdrazania mechanizmow
majacych na celu ochrong wybranych warto$ci. W praktyce mozemy moéwi¢ o wyodrgbnieniu
1 przenikaniu si¢ interesu publicznego, jak i interesu indywidualnego. Aby prawidlowo
zaakcentowaé powage tej koncepcji, trzeba stanowczo okresli¢, iz nie mozna przypisywac
wyzszosci interesu publicznego nad interesem indywidualnym, bowiem kazda sytuacje,
w ktorej wystepuje ich zetkniecie, nalezy rozwaza¢ osobno. Takie stanowisko jest
zdecydowanie popierane przez najwazniejsze organy w Polsce, a takze zdecydowang cze$¢
doktryny!’’. W zakresie podmiotowym, interes publiczny to nic innego jak interes
zorganizowane] wspolnoty z jednoczesnym poszanowaniem interesow indywidualnych.
W tym momencie warto si¢ pochyli¢ na orzecznictwem Trybunatu Konstytucyjnego w tym
zakresie, ktory przy interpretacji tego pojgcia powoluje si¢ na art. 31 ust. 3 Konstytucji RP.
Wedlug linii orzeczniczej TK, przestanki materialnoprawne, tj. porzadek publiczny,
bezpieczenstwo panstwa, ochrona srodowiska 1 prawa oraz wolnos$ci innych oso6b stanowig
egzemplifikacje tresci interesu publicznego. Przywotany artykut wskazuje zatem jedynie zarys
kierunku interpretacji tego zjawiska. Z punktu widzenia art. 22 Konstytucji RP, ujecie pojecia

interesu publicznego znajdzie najszersze zastosowanie przy wprowadzaniu ograniczen

1751, jedn.: Dz. U. z 2020 r., poz. 129 ze zm.), art. 35.
176 A, Zurawik, Interes publiczny, Interes spoleczny i Interes spolecznie uzasadniony — préba dookreslenia pojeé,
Ruch Prawniczy, Ekonomiczny i Socjologiczny, LXXV (2), 2013, s. 57-69
Y7 . Leszczynski, Kategoria interesu w stosowaniu prawa administracyjnego. Przyktad art. 7 KPA, [w:] Pojecie
interesu w naukach prawnych, prawie stanowionym i orzecznictwie sqgdowym Polski i Ukrainy red. A. Korybski,
M. W. Kostyckij, L. Leszczynski, Lublin 2006, LEX.
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wolnosci gospodarczej. Na jego podstawie mozna swobodnie wywnioskowa¢, ze nie kazdy
interes publiczny bedzie uzasadniat wprowadzenie ograniczen w sferze wolnosci dziatalnos$ci
gospodarczej, a zatem wilasciwe zastosowanie tego pojecia powinno zmierza¢ do ograniczenia
stosowania reglamentacji we wprowadzanych coraz to nowych uregulowaniach. Nowy
ustawodawca powinien mie¢ na wzgledzie §wiadomos$¢, iz przestanka waznego interesu
publicznego powinna by¢ szczegdtowo uzasadniona, jesli ma znalez¢ swoje zastosowanie i by¢

podstawa reglamentacji wszelakiego rodzaju stosunkéw gospodarczych®’®,

Obecny ksztalt dziatalnosci detektywistycznej reguluje wspomniana juz wielokrotnie
ustawa z dnia 6 lipca 2001 roku o ustugach detektywistycznych. Na wstepie wypada odrdznic
ustugi detektywistyczne od Iaczonych czesto przez przedsigbiorcdéw, ushug ochrony osob
i mienia. Warto podkresli¢, ze sa to odmienne formy dziatalno$ci, z ktorych kazda posiada
swoja specyfike. Dodatkowo, stanowig one galezie private policing, ktore w Polsce sa
uregulowane odrgbnymi aktami prawnymi. Wykonywanie dziatalnos$ci detektywistycznej
wymaga uzyskania wpisu do rejestru dziatalnosci detektywistycznej. Przedsigbiorca, ktory
uzyska wymagane zezwolenie oraz wpis do rejestru dziatalnosci detektywistycznej, ma 6
miesiecy na podjecie dziatalnos$ci gospodarczej od momentu wydania zezwolenia. Istnieje
mozliwo$¢ czasowego $wiadczenia uslug detektywistycznych bez wpisu do rejestru
prowadzonego przez Ministra Spraw Wewnetrznych 1 Administracji. W tym celu
przedsiebiorca jest zobligowany do poinformowania ministra o zamiarze podjecia takiej
dziatalno$ci czasowo poprzez odpowiednio udokumentowany wniosek. W innych jednak
przypadkach, na mocy ograniczen dzialalno$ci gospodarczej i potrzeby ochrony interesu
publicznego, osoba wykonujgca dziatalno§¢ w zakresie ustlug detektywistycznych bez
wymaganego wpisu do rejestru, podlega grzywnie, karze ograniczenia lub pozbawienia
wolnosci do lat 2. Dopuszczenie do wykonywania zawodu detektywa wymaga takze uzyskania
licencji, o jakiej mowa w przepisach ustawy o ustugach detektywistycznych. To ograniczenie
w postaci wymogu posiadania licencji ma istotne znaczenie z punktu widzenia nie tylko
mozliwosci podjecia takiej dziatalnosci, ale zarowno w odniesieniu do szeroko pojetego
interesu publicznego. Ustawodawca wprowadzajac to uregulowanie, stal na strazy
dopuszczeniu do wykonywania zawodu detektywa jedynie oséb z odpowiednim zakresem

wiedzy, ktorych wiedza zostala obiektywnie zweryfikowana. Kolejnym przejawem

178 Wyrok TK z dnia 20 marca 2006 r., K 1705, OTK-A 2006, nr 3, poz. 30.
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reglamentacji jest konieczno$¢ braku wpisu przedsigbiorcy do rejestru dtuznikow
niewyptacalnych Krajowego Rejestru Sadowego. Ta zmiang wprowadzong w 2020 roku
ustawodawca zmierzat do zabezpieczenia wykonywania przedmiotowe]j dziatalnosci przez
podmioty o stabilnej sytuacji finansowej, chronigc przy tym interesy obywateli juz od samego
poczatku. Tym samym charakterem odznacza si¢ spelnienie wymogu niekaralnos$ci w zwigzku
z przestgpstwami popelnionymi umys$lnie lub umyslnych przestepstw skarbowych. Zgodnie
z zasadami okreslonymi w Kodeksie cywilnym, przedsigbiorcy prowadzacy dzialalnos¢
gospodarczg w zakresie ustug detektywistycznych, ponoszg odpowiedzialno$¢ za szkody
powstale w trakcie $wiadczenia tych ustug oraz w wyniku podania nieprawdziwych informacji.
Ustawodawca wprowadzajac obowigzek zawarcia umowy od odpowiedzialnosci cywilnej,
zagwarantowal obywatelowi mozliwo$¢ zaspokojenia zgdan zwigzanych z wyrzadzeniem
szkody w trakcie wykonywania czynnos$ci detektywistycznych, lub jak wyzej wspomniano, na
skutek podania nieprawdziwych informacji. Warto tutaj podkresli¢, ze ubezpieczeniu podlega
nie tylko dzialanie, ale takze wszelkie przejawy zaniechania detektywa. Wytaczeniu podlegaja
jedynie szkody dokonane przez detektywa po cofnigciu licencji. Jako postulat de lege ferenda
mozna by bylo tu wskaza¢ wprowadzenie okresowych badan kontrolnych przez ministra
wiasciwego do spraw wewnetrznych, ktore minimalizowalaby ryzyko wystapienia sytuacji,
gdzie wymog obowigzkowego zawarcia umowy nie bylby spetniony. Takie rozwigzanie
stanowitoby ulatwienie do wydania decyzji o =zakazie wykonywania dzialalnosci
detektywistycznej. Ograniczenia w $wiadczeniu ustug detektywistycznych w Polsce nie moga
narusza¢ samej natury wolnosci i praw. Obecne regulacje dotyczace $wiadczenia ushug
detektywistycznych opierajg si¢ gldéwnie na potrzebie ochrony wolnosci 1 praw innych osob.

Dziatalno$¢ regulowana jest wiec odrebna od koncesjonowania.

5. Linia orzecznicza w aspekcie reglamentacji dzialalnosci gospodarczej — wybrane

aspekty

Problem ograniczen dziatalno$ci gospodarczej w zakresie prowadzenia ushug
detektywistycznych zostal dostrzezony takze przez wladze sadowniczg. Jak mozna zauwazy¢
po datach uchwalanych wyrokoéw 1 podejmowanych rozstrzygnie¢, sady coraz czescie]
pochylaja si¢ nad ta tematyka. Jednym z istotniejszych orzeczen w przedmiotowej kwestii
stanowi postanowienie Sadu Najwyzszego z 28 listopada 2013 r., sygn. akt I KZP 17/13

odno$nie czynno$ci operacyjno-poznawczych zastrzezonych dla upowaznionych organdéw
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1 instytucji panstwowych 1 prawnych granic metod stosowanych przez osoby §wiadczace ustugi
detektywistyczne. Jak wskazuje SN, owe okres$lenie ,,czynnosci zastrzezone dla odpowiednich
organOw” zostalo wprost uregulowane w art. 45 w zw. z art. 7 ustawy o ustugach
detektywistycznych i obejmuje ono swoim zakresem wylgcznie te dziatania organow wiadzy
publicznej, podejmowane w granicach ustawowego upowaznienia. Ustawodawca dopuszcza
stosowanie przez te organy odpowiednich §rodkdéw, metod czy czynnosci, ktore w przypadku
braku upowaznienia stanowilyby bez watpienia dziatanie bezprawne!’®. Potwierdzenie takiego
stanowiska SN wyraza Stanistaw Hoc (2015) w swojej glosie, w ktorej stanowo stwierdza, iz:
Bezprawnosci [przy wykonywaniu czynnosci detektywistycznych] nie zawezZono jedynie do
bezprawnosci karnej, z czego wynika, Ze czynnos¢ podejmowana przez detektywa powinna byé
zgodna z przepisami kazdej galezi prawa karnego, cywilnego czy administracyjnego. Detektyw
przy wykonywaniu czynnosci powinien kierowac sie szczegolng starannosciq, by nie naruszac
wolnosci i praw cztowieka i obywatela®. Powyzsze rozwazania SN potwierdzaja, jak istotny
jest element reglamentacji dziatalnosci gospodarczej dziatalnosci detektywistycznej w zakresie
uzyskania odpowiedniej licencji do jej wykonywania. Bez zastrzezonego przez ustawodawce
upowaznienia, czynno$ci dokonywane przez detektywow w wigkszosci przypadkow, np.
w przywolanym w postanowieniu SN problemie zastosowania lokalizatora GPS, byloby
dzialaniem bezprawnym i niekonstytucyjnym. Czynnosci ustawowo zastrzezone dla organow
1 instytucji panstwowych, o jakich mowa w art. 45 ustawy o ustugach detektywistycznych, staja

si¢ wiec jednym z wazniejszych ograniczen w wykonywaniu czynno$ci detektywistycznych.

Kolejnym niezwykle istotnym orzeczeniem z punktu widzenia reglamentacji w zakresie
ushug detektywistycznych jest wyrok Wojewddzkiego Sadu Administracyjnego w Warszawie
z dnia 18 listopada 2015 r., sygn. akt VI SA/Wa 1069/15, podkreslajacy wptyw niezastosowania
si¢ przedsigbiorcy do natozonych przez ustawodawce ograniczen. Przed WSA w Warszawie
toczyla si¢ sprawa w zakresie ponownego rozpatrzenia sprawy w przedmiocie decyzji Ministra
Spraw Wewngetrznych w przedmiocie zakazu wykonywania dzialalnosci gospodarczej oraz
wykreslenia wpisu przedsigbiorcy z rejestru dziatalnos$ci regulowanej.W przedmiotowej
sprawie przedsigbiorca wykazal szereg uchybien w wykonywaniu czynno$ci z zakresu
dziatalno$ci gospodarczej. Zgodnie z art. 23 wust. 1 pkt. 3 ustawy o ustugach

detektywistycznych, przedsigbiorca wykonujacy dzialalno$¢ gospodarczg jest zobowigzany do

179 postanowienie SN z 28.11.2013 r., | KZP 17/13, OSNKW 2014, nr 1, poz. 5.
180 S, Hoc, Glosa do postanowienia SN z dnia 18 listopada 2013 r., | KZP 17/13, Wojskowy Przeglad Prawniczy,
2015, nr 1, s. 123-130.
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prowadzenia 1 przechowywania dokumentacji dotyczacej zatrudnianych detektywoéw oraz
realizowanych umoéw. Te¢ kwesti¢ podkresla takze Rozporzadzenie Ministra Spraw
Wewngetrznych i Administracji z dnia 8 sierpnia 2002 r. w sprawie dokumentacji wymaganej
przy prowadzeniu dzialalnosci gospodarczej w zakresie ustug detektywistycznych, w mysl
ktorego tak prowadzony rejestr przechowuje si¢ przez okres 5 lat liczony od zakonczenia
dziatalnos$ci przedsigbiorcy, a w przypadku ksiegi realizacji umowy — od daty zakonczenia
umowy. Stan faktyczny opisany w przedmiotowym wyroku potwierdza, jakie skutki niesie za
sobg niezastosowanie si¢ do ograniczen przewidzianych przez ustawodawce w wykonywaniu
zawodu detektywa. Dzialanie przedsiebiorstwa jest domeng osoby, ktora je prowadzi
i odpowiada ona za nieprawidlowosci w dziataniu swojej firmy. To na niej spoczywa
obowigzek przestrzegania zasad oraz warunkow prowadzenia dziatalnosci i jak potwierdza
orzeczenie WSA, nie jest mozliwe zwolnienie si¢ z tych obowiazkow bez ryzyka utraty
mozliwoS$ci dzialania w danej dziedzinie. Przedmiotowy przedsigbiorca uchylit si¢ nie tylko od
wskazanego wyze] obowiazku, ale zaniechal takze dostosowania si¢ do ograniczen
w dziatalno$ci gospodarczej wprowadzonych w art. 23 i art. 15 ustawy o uslugach
detektywistycznych — albowiem zaniechat on formy pisemnej dokonywanych uméw, a takze
nie wywigzatl si¢ z obowigzku przedstawienia zaswiadczenia z KRS-u, Ze na dzien wpisu do
rejestru dziatalnos$ci regulowanej nie byt wpisany do rejestru dluznikow niewyptacalnych. Sad
podzielit stanowisko Ministra Spraw Wewnetrznych, ze przedsigbiorca dziatal z brakiem
poszanowania dla obowigzujacego prawa'®!. Takie samo rozstrzygniecie zapadto w wyroku
WSA w Warszawie z dnia 24 sierpnia 2021 r. o sygn. akt V SA/Wa 1538/21, w ktérym sad
takze oddalit skarge przedsigbiorcy w przedmiotowym zakresie!®?. Niejednokrotnie sady stoja
takze przed oceng, co do prawidlowego pozbawienia uprawnien na mocy nalozonych
reglamentacji dziatalnosci detektywistycznej, co potwierdza wyrok NSA z dnia 30 sierpnia
2022 r., sygn. akt Il GSK 214/20', Naczelny Sad Administracyjny rozpatrywal sprawe
dotyczaca w przedmiocie zawieszenia praw wynikajacych z licencji detektywa przez
uprawniony organ w zwigzku z popetnieniem czynu zabronionego okreslonego w art. 45
ustawy o ustugach detektywistycznych. Jak wskazano w przywotanym orzeczeniu, ten problem
prawny byt juz przedmiotem rozwazan Naczelnego Sadu Administracyjnego w wyrokach z 1

pazdziernika 2019 r., sygn. akt Il GSK 2011/18 1 z 13 lipca 2021 r., sygn. akt Il GSK 1409/18.

181 Wyrok WSA w Warszawie z dnia 18 listopada 2015 r., VI SA/Wa 1069/15, LEX nr 2030968.
182 Wyrok WSA w Warszawie z dnia 24 sierpnia 2021 r., V SA/Wa 1538/21, LEX nr 3461587.
183 Wyrok NSA z 30 sierpnia 2022 r., 11 GSK 214/20, LEX nr 3426961.
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W tych orzeczeniach NSA wskazywal, ze: wylgczng przestankq zawieszenia praw
wynikajgcych z licencji detektywistycznej jest powziecie wiadomosci o wszczeciu przeciwko
detektywowi postegpowania karnego o przestepstwo umysine inne niz o przestepstwo przeciwko
Rzeczypospolitej Polskiej, Zyciu, zdrowiu, mieniu, obrotowi gospodarczemu lub wolnosci (tj.
wymienione w art. 38 ust. 1 ustawy) lub umysine przestepstwo skarbowe. Wiasciwy komendant
obowiqzany jest zatem zweryfikowaé prawdziwoS¢ informacji o wszczeciu przeciwko
detektywowi postegpowania o czyn, o ktorym mowa w tym przepisie. Fakultatywny charakter
uprawnienia komendanta do zawieszenia praw wynikajgcych z licencji detektywistycznej
koniecznym czyni rowniez rozwazenie wagi i charakteru zarzucanego detektywowi czynu
zabronionego. Rzutujq one na ocene zasadnosci zawieszenia praw z licencji. Nie kazdy bowiem
zarzut o umyslne przestgpstwo karne (inne niz wymienione) lub karnoskarbowe bedzie
uzasadnial zawieszenie detektywowi praw z licencji, lecz tylko takie ktore - z uwagi na jego
charakter i wage - moze oddzialywacé na prawidlowos¢ swiadczenia przez detektywa ustug
detektywistycznych. Sad uznat, iz organ uprawniony do zawieszenia licencji detektywistycznej
dokonal blednej wyktadni obowigzujacych przepisow, lecz prowadzone przez nich
postgpowanie byto zasadne, a organy stusznie uznaly, ze charakter i waga zarzucanego
przedsigbiorcy czynu uprawnia do czasowego zawieszenia praw wynikajacych z licencji

detektywal®,

Zakonczenie

Prawodawstwo w postaci ustawy Prawo przedsigbiorcow, ustawy o ustugach
detektywistycznych i inne przywolane akty, potwierdzaja zachowanie okreslonego modelu
reglamentacji w zakresie podejmowania i wykonywania dziatalno$ci gospodarczej. Mimo
zmian na przestrzeni lat, nadal kluczowym elementem podjecia dziatalno$ci w zakresie ustug
detektywistycznych pozostal obowigzek uzyskania wpisu do rejestru dziatalnosci regulowane;.
Obecnie obowigzujaca ustawa utrzymata to rozwigzanie, co w naszej opinii nalezy uzna¢ za
stuszne, biorac pod uwage mieszczacy si¢ w art. 22 Konstytucji RP materialnoprawny wymog
przewidziany dla ograniczen wolnosci dziatalnosci gospodarczej. W tym momencie nalezy
potwierdzi¢ wskazang przez nas teze, iz reglamentacja w sferze ustug detektywistycznych

uzasadniona jest przede wszystkim potrzeba ochrony interesu publicznego i konieczno$cig

184 Zob. Wyrok NSA z dnia 1 pazdziernika 2019 r., II GSK 2011/18, LEX nr 2755504; wyrok NSA z dnia 13
lipca 2021 r., Il GSK 1409/18, LEX nr 3224610.
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zapewnienia bezpieczenstwa oraz porzadku publicznego. Imperatywy w zakresie m.in.
posiadania licencji, stabilnej sytuacji finansowej czy wymog niekaralnosci ma w zasadzie
wplywa¢ nie tylko na zabezpieczenie interesu publicznego, ale takze gwarantowad
obywatelowi dostep do wykwalifikowanych, odznaczajacych si¢ wysokim standardem ustug.
Niemniej jednak, nalezy zaznaczy¢, ze wprowadzone rozporzadzeniem w 2014 roku zmiany do
ustawy o ustugach detektywistycznych dotyczace usunigcia konieczno$ci zdawania egzaminu
panstwowego, znacznie przyczyniajg si¢ do ostabienia reglamentacji dzialalno$ci gospodarczej
w tym zakresie. Za sluszne nalezy uzna¢ penalizowanie podejmowania dziatalnosci
gospodarczej w zakresie ustug detektywistycznych bez wpisu do rejestru prowadzonego przez
wlasciwego ministra — oczywiscie, jesli nie byl to wspomniany dozwolony przypadek
czasowego prowadzenia takiej dzialalnosci. Dla prawidlowego funkcjonowania
przedsiebiorcoOw w sferze ustug detektywistycznych, wazne jest, by minister wlasciwy do spraw
wewnetrznych prawidlowo realizowal swoje kompetencje, bowiem bez podejmowania
systematycznych, pelnych profesjonalizmu czynnosci kontrolnych nawet najbardziej
optymalna regulacja prawna nie zapewni prawidlowego funkcjonowania przewidzianych
ograniczen ani nie zadba o ochrong interesu publicznego. Potrzeba bezpieczenstwa, ochrona
najblizszych, a takze potrzeba skutecznego reagowania sprawia, iz agencje detektywistyczne
sg coraz powszechniejszym narzedziem, po ktore si¢gaja obywatele w zakresie zapewnienia
bezpieczenstwa interesu publicznego. Przeprowadzona analiza sktania wigc do wniosku, iz
reglamentacja dzialalno$ci prowadzonej w sferze ustug detektywistycznych jest podyktowana
ochrong interesu publicznego. Instytucja dzialalnosci regulowanej zapewnia szybsza
1 uproszczong procedur¢ podjecia dziatalnoSci, a takze gwarantuje przedsigbiorcom
zmniejszenie ,,administracji” w gospodarce w wigkszym zakresie niz w przypadku innych

rodzajow dziatalno$ci gospodarcze;.

Streszczenie

Celem niniejszego artykulu jest ocena oraz omoOwienie prawnych ograniczen wolno$ci
gospodarczej w zakresie prowadzenia ustug detektywistycznych. Dokonano analizy zjawiska
reglamentacji gospodarczej ze szczegdlnym uwzglednieniem regulacji prawnych w zakresie
prowadzenia uslug detektywistycznych poprzez doktadne zaznajomienie si¢ z dostgpna literaturg,
orzecznictwem, a takze opierajgc swoje rozwazania na powszechnej wiedzy: media, osobiste
doswiadczenie, itp. Gtowne rozwazania poprzedzone sg odniesieniem si¢ do ustawy z dnia 6 marca 2018
r. Prawo przedsigbiorcow, a zwlaszcza do art. 5, regulujagcego nie ewidencjonowang dzialalno$é
gospodarczg. Dodatkowo dokonano analizy danych obrazujgcych dziatalno$¢ w zakresie prowadzenia
ushug detektywistycznych w Polsce przedstawionej za pomocg danych Ministerstwa Spraw
Wewnetrznych i Administracji w rejestrze przedsigbiorcow wykonujacych dziatalno$¢ regulowang w
zakresie ustug detektywistycznych. W podsumowaniu przedstawiono postulaty de lege ferenda, majace
znaczenie w unikaniu luk i zaistniatych w zwigzku z tym sprzecznos$ci w obowigzujgcych regulacjach
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prawnych dotyczacych podejmowania i prowadzenia dzialalno$ci gospodarczej w zakresie ustug
detektywistycznych. Na koncu sformutowany jest wniosek, stanowiacy, ze reglamentacja dziatalno$ci
gospodarczej uzasadniona jest przede wszystkim potrzeba ochrony interesu publicznego.

Stowa kluczowe: wolno$¢ gospodarcza, publiczne prawo gospodarcze, ustugi detektywistyczne,
reglamentacja, dziatalno$¢ gospodarcza

Title: Legal restrictions on economic freedom in the field of detective services

Summary

The purpose of this article is to assess and discuss the legal restrictions on economic freedom in
the field of detective services. The phenomenon of economic rationing was analyzed with particular
emphasis on legal regulations in the field of conducting detective services through thorough
familiarization with the available literature, jurisprudence, and based on common knowledge: media,
personal experience, etc. The main considerations are preceded by a reference to the Act on of March
6, 2018 Entrepreneurs' Law, in particular to Art. 5, regulating unregistered economic activity. In
addition, an analysis was made of data illustrating the activity in the field of detective services in Poland,
presented using the data of the Ministry of the Interior and Administration in the register of entrepreneurs
conducting regulated activity in the field of detective services. The summary presents the de lege ferenda
postulates, which are important in avoiding gaps and the resulting contradictions in the applicable legal
regulations regarding starting and running a business in the field of detective services. At the end, a
conclusion is formulated stating that the regulation of economic activity is justified primarily by the
need to protect the public interest.

Key words: economic freedom, public economic law, detective services, rationing, economic activity
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El docente eficaz y sus practicas, desde la perspectiva discente:

Comparativa entre centros de cinco paises europeos

INTRODUCCION

La importancia de mirar la eficacia docente desde el aprendizaje.

La calidad educativa es una inversion integral y sin caducidad para el pais que la
persigue (Rédsénen, 2006; Barber y Mourshed, 2008; Ferguson, 2010; Darling-Hammond et al.,
2011; Fullan y Hargreaves, 2012; Poekert, 2011). La mejora del aprendizaje discente puede
establecerse, asi, como la principal razon de los esfuerzos realizados en materia educativa vy,
sobre todo, en cuanto a la enseflanza del docente se refiere. El interés en la realizacion de este
estudio es explorar un campo de la investigacion cuyo acercamiento por parte de la comunidad
cientifica viene siendo mas limitado. Si bien la eficacia docente es un tema muy trabajado y
contrastado desde una perspectiva disciplinar, los trabajos que lo abordan desde la perspectiva
discente han sido mas escasos. Por ello cabe preguntarnos qué experiencia de aprendizaje vive
el alumno a partir de la ensefianza del docente que les hace aprender mejor y si existen ciertas
caracteristicas de este ultimo que se repitan independientemente del contexto (aquéllas

comunes, susceptibles de generalizacion).

Multiples y diversos son los autores que sefialan la importancia y la necesidad de incluir
la Voz del alumnado en el estudio y evaluacion de la eficacia docente (Hatano y Inagaki, 1992;
Gage vy Berliner, 1998; Bransford, Brown y Cocking, 2000; Corbett y Wilson, 2001; Nuthall,
2005; Shulman, 2005; Darling-Hammond, 2006; Johnson et al., 2007; Nieto y Portela, 2008;
Strikwerda-Brown et al., 2008; Hattie, 2009; Ferguson, 2010; Bolshakova et al., 2011; Rosales,

185 Universidad de Murcia. Adres email: mpalcolea@ucam.edu
18 Salezjanin, doktor nauk humanistycznych, profesor zwyczajny na Universita Pontificia Salesiana w Rzymie.
Zainteresowania badawcze: problematyka mtodziezowa i wychowawcza. Adres e-mail: formella@unisal.it
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2012; Williams et al., 2012; McHugh et al., 2013; Andrade, 2016; Montaiiez y Poma, 2016;
Raufelder et al., 2016; Alcolea, 2017; Phillippo et al. 2017; Ogbonnaya et al., 2014; Egeberg y
McConney, 2018; Zapata et al., 2018; Rodriguez-Carrillo et al., 2020; Stobaugh et al., 2020;

Forsberg et al., 2021), lo que precisara de métodos y técnicas adecuadas al objeto de estudio.

La escasa visibilidad de la perspectiva de los alumnos sobre el docente eficaz y sus
practicas docentes eficaces es un vacio que la literatura especializada viene poniendo de
manifiesto de forma creciente. La importancia no es poca ya que si el docente y sus practicas
son los factores externos que mas influencia ejercen sobre el aprendizaje del alumno (Sanders
y Rivers, 1996; Wayne y Youngs, 2003; Rockoff, 2004, et al., 2011; Rivkin et al., 2005; Goe
etal., 2008; Timperley y Alton-Lee, 2008; Rosales, 2012; Chetty et al., 2014; Muijs y Reynolds,
2017; Kim y Seo, 2018; Burroughs et al., 2019; Shen et al., 2020), el aspecto mas critico del
docente de calidad es la percepcion de su ensefianza por parte de los estudiantes (Hattie, 2009,

p. 45).

El mundo de la educacion es bien conocido desde el prisma del docente sobre sus
practicas y de como éstas influyen en las pruebas estandarizadas de conocimientos adquiridos
por los alumnos. Sin embargo, hasta bien entrado el siglo XXI, como el docente eficaz y sus
practicas sean percibidas por la parte discente - (y qué relacion se establece con su aprendizaje,
afiadimos) -, ha sido una tarea pendiente (Nuthall, 2005). El docente se emplaza como motor
del sistema educativo que vehicula el aprendizaje y desarrollo de los estudiantes. Dentro de la
figura docente, existen diversos tipos como pueden ser el “buen profesor”, el “profesor experto”
o el “profesor eficaz” - por nombrar algunos de ellos. El docente eficaz es aquel que, por
definicion, logra conseguir los objetivos propuestos. Este es, por tanto, el tipo de docente que
mas probabilidad tiene de fomentar el aprendizaje de los alumnos; dicha figura ha sido mas que

descrita y detallada por parte de la comunidad cientifica desde una perspectiva disciplinar.

Ciertamente, el estado de la cuestion que goza de estabilidad desde una perspectiva
disciplinar, debe ser contrastado con la perspectiva del alumno, como observador principal. Es
por ello que esta investigacion se acerca al fendmeno de estudio a partir del paradigma holistico,
centrado en la comprension profunda de los hechos y que da cabida a la visién de los
participantes para hacer posible la mejora (también llamado Paradigma Critico). La finalidad
es exponer la vision de los alumnos sobre el docente eficaz y sus practicas de ensefianza segliin

su propia experiencia de aprendizaje.
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La educacion, binomio inseparable de educador-con-educando.

La ensefianza de calidad no es una posibilidad mas dentro de la oferta educativa, sino
que es un deber y un derecho dentro de la sociedad globalizada; en un mundo en transformacion
permanente, sujeto a grandes cambios e incesantes demandas, el docente se entabla, ademas,
como pieza clave, fundamental para hacer converger las piezas del rompecabezas en el
panorama internacional (UNESCO, 1998b): transmite lo mas preciado del conocimiento y la
cultura a las nuevas generaciones que han de adquirirlo y ponerlo en practica, transformandolo
por medio de su propia aportacion. La cuestion de la ensefianza de calidad es una cuestion de
desarrollo personal, social y econémico pues por demostrada se da su correlacion positiva y

crucial relevancia (OECD, 2018; UNESCO, 2017).

La educacioén es fundamental, pues, en el desarrollo de las sociedades; siendo una accion
compartida, que no se entiende sin la participacion de quien se educa, nos detendremos en
fundamentar la debida importancia que otorgamos a la vision del alumno para entender mejor
la accidn del que educa (o, dicho de otro modo, por qué miramos al docente desde los ojos del
discente). Segun lo define el Diccionario de la Lengua Espafiola (2021), la educacion es la
accion y el efecto de educar como puede suponer la crianza, ensefianza y doctrina que se da a
los nifios y jovenes, también instruidos por medio de la accion docente. El verbo “educar” tiene
sus raices en el verbo latino “Educere”, verbo factitivo que le supone tener doble sujeto. Donde
lo usual es encontrar uno Unico que realice la accion referida, aqui que el verbo se realice
depende ya no de la accion individual sino dual de dos sujetos para que se produzca; de tal
modo que hay un sujeto que debe implicar a otro distinto - a quien va referida su actividad -
para poder desarrollar la accion conjunta que les compete a ambos por igual, aunque con
funcion distinta, y sin cuya colaboracion seria imposible su consecucion. Educar viene, por
tanto, del verbo latino Educere cuya etimodloga se divide en dos raices: ex/ducere (donde —ex
significa sacar; y —ducere guiar) lo que significa poner fuera a otro de un determinado estado
(Diccionario de latin de Miguel y Morante, 1867). Asi, del verbo Educere proviene también el
verbo “educare” que de forma semejante significa conducir a otro hacia su estado de desarrollo
o plenitud, dando todavia méas protagonismo al sujeto a quien se acompaia; educar en castellano
es, pues, dirigir y encaminar el desarrollo y perfeccionamiento de las facultades intelectuales y
morales del educando por medio de preceptos, ejercicios y ejemplos (Diccionario de la Lengua

Espafiola, 2021). El educador o el ensefiante es, por tanto, quien inicia la accion de guiar o
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conducir al pupilo sin cuya voluntad no seria posible llevar a cabo el proceso del que él mismo

es protagonista (Wilson y Corbett, 2007).

De igual modo, podemos ver que de la sistematizacion de los contenidos de la educacion
en nuestra cultura occidental se encarga la Pedagogia. Pedagogia es un término que proviene
del griego antiguo y significa “guiar al nifio” (‘paidon=nino/hijo - agogos=conducir’) por
medio de la labor del pedagogo, quien por deduccion se trata de aquel que conduce al muchacho
en el proceso de su educacion. En la Grecia Antigua, Paideia (en griego, la educacion o
formacion del nifio - Dicciogriego, 2022) era el proceso de crianza que se encargaba de
transmitir los valores, saberes y técnicas de una generacion a la siguiente en la polis griega. De
ahi que el pedagogo fuera a quien se encomendara la labor de guiar al pupilo a través de una
tarea de crecimiento y desarrollo personal. Para Platon, la educacion de los nifios era una accion
de orden superior donde se desarrolla todo el ser y no solo su parte cognitiva, es decir, tanto su
formacion cognoscitiva como su desarrollo préctico, de habilidades y destrezas. En su texto “La
ordenacion del Estado” (380 a.C.), también traducido como “La res publica” en latin o “La
republica” en las lenguas modernas, explica que la educacion metaforicamente es conducir a la
persona fuera de la caverna para conquistar su estado de libertad por medio de la practica de las
virtudes y, por ende, del Bien; para €1, esto se consigue por las vias racionales del conocimiento
de la realidad como verdad objetiva - de la que se ocupa la Filosofia, mas alla de los sentidos
subjetivos -, la concepcion de la belleza como fruto de la bondad interior y de la practica de la
justicia cuyo fruto irrenunciable es la felicidad; la dialéctica seria el método de razonamiento
deductivo a partir de los principios generales, para guiar al alumno a conocer la realidad en
estado puro y salir de si mismo y su concepcion particular del mundo circundante (Platon,
2011). Sobre esta concepcion de la educacion como bien de orden superior estaba instaurada la
escuela platonica, seguidora de la estela de Socrates de quien Plutarco escribid “Sobre la
educacion de los hijos” las lineas a continuacion: “;A4 donde, hombres, os dejdis llevar, los que
ponéis todo vuestro esfuerzo en la adquisicion de riquezas, pero os preocupdis muy poco de los

hijos a los que se las vais a dejar?” (pp. 55-56).

Los alumnos son, precisamente, el objeto y fin Gltimo de la educacion. Todos nuestros
esfuerzos estan pensados por y para ellos; y con vocacion de no caer en un Despotismo Ilustrado
que todo lo piensa por y para el pueblo, pero sin el pueblo, preguntaremos a los alumnos
mismos si aquello que se demuestra y explica que son los mejores esfuerzos docentes (o una

ensenanza de calidad), lo es para ellos mismos y por qué - como parte integrante y fundamental
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del proceso de ensefanza-aprendizaje (cuyo objeto es la educacion y que, como su propio
nombre, implica tanto al docente como al discente). No obstante, se deberia realizar la
comparativa entre contextos probando semejanzas y diferencias repetidas y extrayendo
conclusiones al respecto (Ogbonnaya et al., 2014; Stobaugh et al., 2020); mientras que esto no
se realice con la Voz de los estudiantes, se debe admitir que estamos ceflidos a un contexto en
particular y extrapolar el conocimiento a otras realidades educativas quedara en el entredicho

(Stolz, 2018).

Metodologia

Nuestro objetivo es estudiar la existencia de caracteristicas positivas en la eficacia
docente (items de la encuesta) repetidas independientemente del contexto, desde la vision de
los alumnos segun su propia experiencia de aprendizaje. Para ello, el proceso de recogida de
informacion cuenta con un cuestionario conformado con los items mas relevantes de otros
estudios (Rosenshine y Furst, 1971; Mergendoller et al., 1985; Criuckshank et al, 2009;
Formella, 2009; Good et al., 2009; Ogbonnaya et al. 2014). La conformacion y orden de nuestro
instrumento esta basado en la investigaciéon que venimos realizando de forma compleja en el
ultimo tiempo (Alcolea y Formella, 2023a, 2023b, 2024). En esta linea, la revision bibliografica
habia fundamentado ampliamente la configuracidon de nuestra propuesta, inicamente puesta a
prueba mediante metodologia cualitativa, profundizando conceptos con una muestra mas
reducida mediante la entrevista a alumnos de secundaria de dos paises. En el presente estudio,
se trata de corroborar los ultimos resultados provenientes de teoria-y-practica (literatura-y-
alumnos) mediante una muestra mas amplia, de cinco contextos diferentes, empleando la
metodologia cuantitativa, por medio de la encuesta. De este modo, se podria dar visibilidad a
la docencia eficaz que ayudara tanto en la formacion inicial como continua del profesorado en
la consecucion de un aprendizaje significativo, segin los aportes de la literatura cientifica y la

anexion a ésta de la experiencia de aprendizaje del propio alumno.

Los cinco contextos diferentes pertenecen a cinco paises distintos, tales son Espafia e
Italia — participantes distintos de la primera investigacion -, Suecia, Reino Unido y Francia -
afnadidos para esta segunda fase. Se contactd con un profesor por centro que, con la aprobacion
del director/a, pudo facilitar los cuestionarios virtuales a su poblacion de alumnos; la estadistica
inferencial y descriptiva de la que aqui se trata, trabaja con oscilaciones en la muestra y puede

establecer comparaciones de fiabilidad (gracias a que la muestra fue mayor de treinta sujetos
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en todos los casos con un limite de ciento veintinueve y una media de 76 individuos entre las
cinco poblaciones, contando con un total de 377 informantes). Se contd con el permiso del
equipo directivo de los centros de secundaria a los que se habia contactado por medio de la
aprobacion del proyecto por parte del Comité de Etica de la Universidad de Murcia, sin cuyos
apoyos no hubiera sido posible la presente investigacion. Los participantes son indistintamente
de ambos sexos y cualquier condicidn, ya que se preveia que pudieran participar todos los
alumnos comprendidos en el aula. El anonimato salvaguarda la identidad de los informantes de

forma transversal en todo el informe.

A continuacion, se facilita el cuestionario compuesto por items recogidos de la literatura
cientifica indicados arriba, mas tarde corroborados por la experiencia de aprendizaje de los
alumnos segun nuestro estudio precedente de corte cualitativo (Alcolea y Formella, 2023a). Los
items estan dispuestos en orden personal, académico y evaluativo: segun el tipo de saber del
informe Delors -ser uno mismo, estar con los demas, saber conocer tedricamente y hacerlo de
forma practica- estableciendo la jerarquia otorgada por Maslow (2016) -que busca el maximo
desarrollo de la persona comenzando desde las necesidades mas basicas, hasta las de
socializacidn, terminando por la autorrealizacidon- y se encuentra al final la evaluacion de la
Taxonomia de Bloom (ampliada por Anderson y Krathwhole, 2001) —que tomamos como
reflexion, culmen de un proceso educativo cuyo climax es la creatividad. Las frases son
afirmativas sobre el buen profesor y la buena ensefianza; las respuestas muestran el grado de
acuerdo o desacuerdo de los alumnos con dichas caracteristicas docentes segun su experiencia
de aprendizaje, a tenor de la siguiente escala: 1=Totalmente en desacuerdo; 2=En desacuerdo;
3=De acuerdo; 4=Totalmente de acuerdo. Se evita, asi, la puntuacion neutral a la que se tiende
predominantemente cuando se da un valor intermedio. Nuestra motivacion es poder observar la
relacion de las caracteristicas docentes (expuestas a continuacion) con la puntuacion obtenida

por parte de los alumnos (detallada més abajo).

1. Sobre su PERSONALIDAD:

CUALIDAD/VIRTUD 1234

APASIONADO, MOTIVADOR Y OPTIMISTA

1. Tiene sentido del humor
2. Cercano con los alumnos (entabla relacion personal)
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Interés e implicacion por la vida del alumno (no solo
académicamente)

Apasionado con el proceso de ensefianza-aprendizaje (tiene
vocacion)

Esperanzado con cada alumno (cree en ellos)

TALENTOSO Y TRABAJADOR

Es puntual y organizado

Es amable y correcto con los demas

Es verdadero y creible en lo que ensefia

Es transparente y coherente con su vida personal-profesional

. Es asertivo (se expresa de manera firme y neutral)

. Flexible-adaptable a las distintas situaciones y personas

. Se muestra paciente con los tiempos y procesos de los alumnos
. Muestra profesionalidad y rigurosidad en su labor diaria

. Responsable con su ejemplo personal

2. Sobre sus ACTITUDES hacia los demas:

CONCEPCION INTERNA/ACTITUD EXTERNA

1 2 3 4

ATRIBUCIONES (Aplicar, a veces sin conocimiento seguro, hechos o
cualidades a alguien o algo),

EXPECTATIVAS (Esperanza de conseguir algo)

Y TEORIAS (Conocimiento especulativo considerado con independencia de
su aplicacion)

15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.

Expresa un lenguaje de &nimo para sus alumnos

Se hace co-responsable del desarrollo de sus alumnos

Se muestra acogedor con todos y comprende sus circunstancias

La concepcion hacia sus alumnos es neutral, evitando etiquetarlos

El pensamiento sobre sus alumnos es probado y no presupuesto

Su concepcion del mundo es amplia, fundamentada en la racionalidad
Es consciente de la influencia que ejerce en los alumnos, en general

PROACTIVIDAD (Toma el control de la clase y crea un clima que
predispone al aprendizaje)

22.
23.

Se sabe co-responsable de la actitud de sus alumnos, en particular
Predispone al buen comportamiento y previene el mal
comportamiento
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24. Tiene estrategias cuando ocurre algun disturbio y sabe volver a la
rutina

25. Crea un ambiente que fomenta el bienestar y la participacion

26. Da oportunidad a sus alumnos de mostrar sus errores y aprender de
ellos

3. Sobre sus CONOCIMIENTOS teoricos:

CONOCIMIENTOS TEORICOS

12 3 4

1: SABERES - generales— Y DOMINIO - especificos (Expertise)

27. Tiene un conocimiento actualizado y cultura general
28. Esta informado de las diversas noticias del mundo circundante
29. Conoce detalladamente el contenido especifico de la asignatura

2: EXPLICACIONES TEORICAS (Did4ctica= instruction)
-ORGANIZA LA ENSENANZA
30. Atrae y mantiene el interés de los alumnos

31. Tiene habilidad para explicar con sencillez y claridad

32. Da definiciones de los términos y vocabulario desconocido

33. Conecta las clases presentes con los conocimientos vistos
previamente

34. Une los contenidos con los objetivos de aprendizaje, dotandolos de
sentido

35. Presenta el tema por secciones logicas y ordenadas

36. Emplea diversas técnicas didacticas para evitar las lagunas en el
aprendizaje

37. Pone ejemplos reales que ayuden a comprender y memorizar los
contenidos

38. Hace una recopilacion y sintesis al final de cada clase, conectandolas
con las futuras

3: -OPTIMIZA EL TIEMPO

39. Sabe organizar y guiar al grupo para aprender al maximo en el
tiempo de clase
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40. Aprovecha cada situacion y oportunidad para dar una ensefianza al
respecto

41. Puede improvisar para atender las necesidades de aprendizaje
cotidianas y conectar de nuevo con el ritmo de la clase

-GUIA INTERACCIONES DIDACTICAS

42. Es enérgico al ensefar y gesticula para visualizar la exposicion al
aprendiz

43. Utiliza la variedad metodolédgica para canalizar la potencialidad de
los alumnos

44. Vela por el desarrollo de los alumnos

45. Cuestiona a los alumnos para guiarlos por el proceso de ensefianza-
aprendizaje

46. Retroalimenta (comenta el aprendizaje) para afianzar los contenidos
ensefiados

4. Sobre sus APLICACIONES practicas:

APLICACION PRACTICA

1 2 3 4

PLANIFICACION

47. Se prepara y planifica las clases con antelacion, no “sobre la marcha”
(planificacion)

48. Plantea sus clases de modo que resulten importantes e interesantes
para sus alumnos (relevancia)

49. Organiza las clases adecuadamente para conseguir que ¢l maximo
aprendizaje (rendimiento)

ORGANIZACION AULA (Classroom management)

- FISICO (Disposicién espacial del mobiliario segin la actividad)

50. Disponen el mobiliario segun la actividad a desarrollar (pensando en
las tareas)

51. Organizan el aula de un modo apropiado para los alumnos (pensando
en su aprendizaje)

-DISCIPLINA (ambiente psicologico creado a partir de reglas y rutinas)
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52. Apoya el orden y disciplina que hagan posible el trabajo en clase

53. Establece inicialmente las reglas y rutinas y las comunica con
claridad

54. Da oportunidad a los alumnos para participar en la conformacion
compartida de reglas-rutinas

55. No las hace leyes infranqueables, adaptandolas a cada persona y
situacién como guia positiva

APLICACION Y PRACTICA del conocimiento (actividades)

56. Apoya la ensefianza con metodologias practicas pertinentes con el
tema de estudio

57. Lleva a clase materiales especificos para ensefiar su asignatura (en
general)

58. Utiliza otros estimulos visuales, auditivos y manuales para practicar
el tema concreto (en particular)

59. Manda realizar un tipo de trabajo acorde al objetivo de aprendizaje

60. Muestra a sus estudiantes vias practicas y utiles para resolver
problemas

5. Sobre su modo de VALORAR mi desarrollo:

CONFIRMACION DEL APRENDIZAJE 123 4

RETROALIMENTACION (Informa al alumno durante todo proceso para
hacerlo consciente y participe del mismo)

61. Provee de informacion diaria sobre el proceso de aprendizaje de cada
alumno

62. Provee de retroalimentacion frecuente sobre las tareas realizadas por
cada alumno

63. Provee de retroalimentacion puntual sobre los exdmenes realizados
por cada alumno

64. Entiende a sus alumnos y se pone en su lugar, dandoles respuestas
satisfactorias a sus preguntas

65. Se adapta al ritmo de la clase para superar los obstaculos y alcanzar
los objetivos de aprendizaje

VALORACION (Continua)

66. Valora a cada estudiante por lo que es, no por sus resultados
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67. Ayuda a sus estudiantes cuando lo precisan con su disponibilidad
constante

68. Sabe valorar los avances del alumno y celebra su desarrollo

69. Cuando un alumno tiene un retroceso, sabe valorar su persona y
encauzar el proceso educativo

EVALUACION (Puntual)

70. Se sirve de estas ocasiones como una actividad mas de aprendizaje

71. Sus controles son continuados dando oportunidades para demostrar la
asimilacion de los contenidos

72. Sus evaluaciones son variadas para dar cuenta de que se ha integrado
el conocimiento profundamente

73. Oftrece apoyo cuando no se ha superado la evaluacion, con distintas
alternativas y materiales a su alcance

74. Utiliza los resultados de las evaluaciones para apoyar el desarrollo
completo de sus estudiantes, no solo académico

Enlaces a encuestas virtuales:

a. Espana: https://forms.gle/WoStjgkegzjkL5Jb7

b. Italia: https://forms.gle/wpuw5GHUgK5C5Gb48

c. Francia: https://forms.gle/D3PVIMNCXC3f7hzN7

d. Suecia: https://forms.gle/FcN2qfsbtvIQRUG4A

e. Reino Unido: https://forms.gle/ZgpGW3U109JFyDiJ9

ANALISIS DE DATOS Y RESULTADOS

Una vez expuestas las caracteristicas docentes sobre las que se pregunta a los alumnos
su grado de acuerdo o desacuerdo, pasemos ahora a observar las respuestas obtenidas.
Combinando los resultados de los items del cuestionario, mediante su media aritmética, se crean
cinco dimensiones llamadas personalidad (items 1-14), actitud (25-26), conocimiento 1 (27-
29), conocimiento 2 (30-38), conocimiento 3 (39-46), practica (47-60) y evaluacion (61-74).
Previo al analisis de los datos, se comprobaron la normalidad y homocedasticidad de los datos
mediante el test de Shapiro-Wilk y la prueba de Levene, respectivamente. Posteriormente, y
puesto que todas las medias obtenidas en las dimensiones creadas fueron mayores que 3 (de
acuerdo), se realizo, para cada pais y dimension, un contraste “T de Student” para media igual
a 3, con el fin de determinar si los valores medios obtenidos eran diferentes 0 mayores que este

valor y, por lo tanto, que el resultado obtenido es o no positivo. Para comparar si las votaciones
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por paises diferian, se realizé para cada dimension un ANOVA de una via con un posterior test
‘post hoc” de Tukey. En los casos en que los datos no fueron paramétricos, se utilizaron test

alternativos no paramétricos o robustos para medias truncadas, segun el caso.

Ademas, para comprobar el grado de acuerdo en las valoraciones de los alumnos de los
diferentes paises analizados, se realizoé un indice de correlacion intraclase, de tipo ‘acuerdo’
con los diferentes items que componen cada dimensiéon como materia; los 5 paises han sido
tomados como ‘evaluadores’. Todos los test realizados se consideraron estadisticamente
significativos con un p valor < 0,05. Tanto el andlisis de datos como la representacion grafica
de los mismos fue realizada con el lenguaje y entorno para computacion estadistica R version

4.3.0 (2023-04-21) - "Already Tomorrow" (R Core Team, 2020).
1. PERSONALIDAD

Para crear la dimension Personalidad, hacemos la media de los 14 primeros items que

le corresponden.
1.a. Analisis por item (Personalidad = 14 items)

Para analizar las puntuaciones de cada item, se representan graficamente mediante
histogramas de densidad. Cada afirmacion tiene una gréafica, subdividida a la vez por paises,
donde se puede ver la proporcion de participantes que votaron en cada una de las opciones de

respuesta: 1, 2,3 6 4.
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El andlisis de dichas respuestas se realiza por bloques/dimension, ya que la respuesta
predominante ha tendido constantemente a la derecha y posibilita una vision de conjunto mas

practica y operativa para hacer emerger las conclusiones.

1.b. Estadistica descriptiva

Pais Media DE Median RangolQ n
a
Espafi 3.527294  0.2510467  3.57142 0.321428 129
a 9 6
Franci 3.280844  0.3517526  3.35714 0.428571 49
a 3 4
Italia 3.376333  0.2550001  3.42857 0.357142 71
1 9
Suecia 3.355212  0.4059808  3.42857 0.642857 37
1 1
UK 3.480520  0.2951079  3.50000 0.357142 91
0 9

1.c. Estadistica inferencial
Comparacion entre desacuerdo (1y 2)y acuerdo 3y 4)

Comparamos si los resultados por paises han sido mayores de 3: lo que indicaria que
estan de acuerdo con las premisas de la dimension analizada. Si el resultado para el respectivo
pais no es diferente de 3, entonces no podemos asegurar que sus datos estén por encima de 3 y,

por lo tanto, se correspondan con 3 o mas (de acuerdo o muy de acuerdo).

Antes de hacer el contraste de hipotesis, se han comprobado los supuestos de normalidad y de
homocedasticidad. Estos supuestos son necesarios para poder contrastar los datos entre si (como
las medias o su varianza -ANOVA). La homocedasticidad, o igualdad de varianzas, se realiza
en pruebas paramétricas donde los datos son consistentes entre si. La normalidad indica si la
distribucion de los datos es homogénea entre si, cuando es cercana a 1. Para muestras grandes
(medida superior a los treinta participantes por grupo), la ausencia de normalidad no tiene
ningun efecto en la distribucion estadistica de la muestra, como en nuestro caso. En la tabla, se

muestran los resultados, donde:
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e Media: La media estimada por el modelo matematico.

e Bajo IC (95%): Rango inferior del intervalo de confianza, con un 95% de margen de
confianza.

e Alto IC (95%): Rango superior del intervalo de confianza, con un 95% de margen de
confianza.

e P.valor: El valor de “P”, si este es <0.05, las medias obtenidas son diferentes de 3.

En este caso, al ser todas las medias mayores de 3 y todos los “P.valores” <0.05, dichas
medias son estadistica y significativamente mayores que 3. Al ser 3 el limite entre las respuestas
en contra de la premisa (1 y 2=total/desacuerdo) y las respuestas a favor (3 y 4= acuerdo/total),
interpretamos que cada uno de los paises ha votado positivamente esta dimension (los

resultados no se solapan con el 3). Se observa que:

Pais Medi BajolC(95%) AltolC(9 Pvalor
a 5%

Espafia > 3 3.53 3.47 3.58 0

Francia > 3 3.28 3.19 i 0

Italia > 3 3.38 331 3.45 0

Suecia > 3 3.36 3.26 3.45 0

UK >3 3.48 341 3.55 0

Comparacion de resultados entre paises

Comparamos si las votaciones medias entre paises han sido diferentes entre ellos. En la
tabla se puede ver la comparacion de cada pais, donde el P.valor es <0.05, las votaciones entre
esos dos paises han sido estadisticamente diferentes. Por el contrario (P.valor > 0.05), no hay
diferencias significativas entre ellos. Podemos ver que las votaciones si son distintas entre ellos
por no superar en la mayoria de casos el 0.05, lo que nos indica que cada pais ha tenido su

eleccion particular.

Comparativa/  psihat ci.lower ci.upper p.value
paises

Espaiia- 0.23639 0.08433 0.38846 0.00045
Francia
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Espaiia-ltalia  0.17305 0.04877 0.29734 0.00138

Espaiia-Suecia 0.17184 -0.05738 0.40107 0.18636
Espaiia-UK 0.04762 -0.06176 0.15700 0.86982
Francia-ltalia  -0.06334 -0.23788 0.11120 0.88855
Francia-Suecia -0.06455 -0.31936 0.19025 0.91703
Francia-UK -0.18878 -0.35437 -0.02318 0.01309
Italia-Suecia -0.00121 -0.24418 0.24176 0.98822
Italia-UK -0.12544 -0.26644 0.01557 0.09023
Suecia-UK -0.12422 -0.36177 0.11333 0.63251

1.d. Indice de Correlacion Intraclase

Llevamos a cabo una correlacion intraclase para conocer el grado de acuerdo entre los cinco
paises al responder a los items que componen la dimension analizada. Para cada pais se utilizan

las puntuaciones medias de cada item. En el resultado, nos fijamos en dos parametros:

e ICC(1): El grado de correlacion entre los cinco paises. O=ninguna correlacion;
I=correlacion total.
e P:Esel “P.valor”, si es <0.05 indica que el efecto encontrado es estadisticamente

significativo.

ftems= 14

Paises= 5

ICC(1) =0.72

F-Test, HO:r0=0;H1:r0>0

F(13,56) =13.8,P =4.51e-13

95%- Intervalo de confianza para valores de poblacion ICC: 0.521 <ICC < 0.88

Se puede extraer, que el grado de correlacion (ICC) entre estos cinco paises es alto (0.72
= cercano a 1) y que el efecto encontrado es estadisticamente significativo. Esto se repite en las
siguientes dimensiones, lo cual quiere decir que cada pais evalué de un modo distinto en si
mismo; si bien el resultado final es homo6logo tomando a cada pais como unidad comparandolos

entre ellos. De aqui podemos concluir la concordancia o fiabilidad de los resultados obtenidos,
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lo que otorga rigor a este instrumento sobre el cual se ha construido el resto de estudios de esta
secuencia indicada previamente (para mejorar los procesos de ensefianza-aprendizaje en el
aula).

2. ACTITUD

Para crear dimension Actitud, hacemos la media de los items 15-26. Tanto para ésta
como para las demas dimensiones, el andlisis es similar al realizado en el primer apartado,
Personalidad, aunque con resultados especificos. Por esta razon, se exponen los mismos a
continuacion teniendo en cuenta la explicacion que se extrae de la primera variable/dimension

y que sirve para el resto de ellas.

2.a. Analisis por item (ACTITUD = 12 items)

T TN TR T TN T

06-
04-
04-
02- Pais 02+ Pais
Espafia Espafa
00- E

Halia Halia

06 Suecia Suecia
UK 0.4- UK
04-
02-
02-
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Item 15 Item 16

Densidad
Densidad
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Item 17
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2.b. Estadistica descriptiva

Pais Media DE Mediana RangolQ n
Espafia 3.53520 0.3035918  3.583333 0.4166667 129
1
Francia 3.35271 0.3439948  3.333333 0.5000000 49
3
Italia 3.34343 0.4009911  3.416667 0.5833333 71
4
Suecia 3.22072 0.5054549  3.083333 0.5000000 37
1
UK 3.55365 0.3069318  3.583333 0.3333333 91
3
2.c. Estadistica inferencial
Comparacion entre desacuerdo (1y 2) y acuerdo (3y 4)
Pais Media BajolC(95  AltolC(95 Pvalor
%) %)
Espana > 3 3.54 3.47 3.60 0
Francia > 3 3.35 3.25 3.46 0
Italia > 3 3.34 3.26 3.43 0
Suecia >3 3.22 3.11 3.34 0
UK >3 3.55 3.47 3.64 0
Comparacion de resultados entre paises
Comparativa/p  psihat ci.lower ci.upper p.value
aises
Espaia-Francia 0.22072 0.02507 0.41638 0.01109
Espaiia-ltalia 0.18006 0.01354 0.34658 0.01359
Espaiia-Suecia  0.33975 0.07725 0.60226 0.00355
Espaiia-UK -0.02804 -0.15861 0.10252 0.58771
Francia-ltalia -0.04066 -0.25745 0.17612 0.58771
Francia-Suecia  0.11903 -0.17246 0.41052 0.58771
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Francia-UK -0.24877 -0.44209 -0.05544 0.00355

Italia-Suecia 0.15969 -0.11700 0.43638 0.38230
Italia-UK -0.20810 -0.37208 -0.04412 0.00355
Suecia-UK -0.36779 -0.62865 -0.10694 0.00200

2.d. Indice de Correlacién Intraclase

ftems= 12

Paises =5

ICC(1) =0.334

F-Test, HO:r0=0; H1:r0>0

F(11,48) =3.51, p =0.00118

95%- Intervalo de confianza para valores de poblacion ICC: 0.098 < ICC < 0.659

3. CONOCIMIENTO 1

Para crear la variable/dimension Conocimiento 1, hacemos la media de los items 27-29.

3.1.a. Analisis por item (CONOCIMIENTO.1 = 3 items)
- T T T m T

Pais Pais
Espafi Espai
2 3 4 284
ol [ o | ol
Suecia Suecia
UK UK
04-
02-
00-

4 2 3 a4 1234 123 a
Item 27 Item 28

JJUI

Emmara.
ftalia

04~
02-
0.0-

12384 123 4
Item 29

Densidad
Densidad

Densidad

Suecia
UK

3.1.b. Estadistica descriptiva

Pais Media DE Mediana RangolQ n
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Espafia
Francia
Italia
Suecia

UK

3.593750
3.355072
3.647619
3.135135

3.600000

3.1.c. Estadistica inferencial

0.3877781
0.4988984
0.3672841
0.4872413

0.3575475

3.666667
3.333333
3.666667
3.000000

3.666667

Comparacion entre desacuerdo (1y2)y acuerdo (3y4)

Pais

Media

Espana > 3 3.59

Francia >
3

Italia> 3
Suecia > 3

UK>3

3.36

3.65
3.14

3.60

Comparacion de resultados entre paises

Comparatival/p
aises

Espaia-
Francia

Espaia-Italia
Espaiia-Suecia
Espaiia-UK
Francia-Italia

Francia-Suecia

psihat

0.29243

-0.08059
0.56262
0.01377
-0.37302

0.27019

0.6666667 129
0.6666667 49
0.5833333 71
0.3333333 37
0.6666667 91

AltolC(95%

BajolC(95%) ) Pvalor
3.52 3.66 0
3.24 3.47 0
3.55 3.74 0
3.00 3.27 0
3.52 3.68 0
ci.lower ci.upper p.value
-0.01754 0.60240 0.04894
-0.27343 0.11226 0.47476
0.38818 0.73705 0.00000
-0.17366 0.20120 0.83593
-0.69422 -0.05181 0.00985
-0.04092 0.58129 0.05670
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Francia-UK -0.27866 -0.59751 0.04019 0.05670

Italia-Suecia 0.64320 0.44623 0.84017 0.00000
Italia-UK 0.09436 -0.11420 0.30291 0.47476
Suecia-UK -0.54885 -0.74065 -0.35704 0.00000

3.1.d. Indice de Correlacion Intraclase

ftems= 3

Paises=5

CC(1) =0.0725

F-Test, HO:r0=0;H1:r0>0

F(2,12) =1.39,p =0.286

95%- Intervalo de confianza para valores de poblacion ICC: -0.17 < ICC < 0.915

CONOCIMIENTO 2
Para crear la variable/dimension Conocimiento 2, hacemos la media de los items 30-38.

3.2.a. Analisis por item (CONOCIMIENTO.2 =9 items)
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3.2.b. Estadistica descriptiva
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Pais Media DE Mediana RangolQ n

Espana 3.600182 0.3102375 3.666667 0.4444444 129
Francia 3.361757  0.3756969 3.333333  0.5555556 49
Italia 3.362319  0.3828439 3.333333  0.5555556 71
Suecia 3.231482  0.4739232 3.055556  0.5555556 37
UK 3.555556  0.3517977 3.555556  0.4444444 91

3.2.c. Estadistica inferencial
Comparacion entre desacuerdo (1y 2) y acuerdo (3y 4)

BajolC(95 AltolC(95

Pais Media %) %) Pvalor
Espana > 3.60 3.54 3.66 0

3

Francia > 3.36 3.25 3.47 0

3

Italia > 3 3.36 3.28 3.45 0
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Suecia >3 3.23 3.11 3.35 0

UK>3 3.56 3.48 3.63 0

Comparacion de resultados entre paises

Comparativa/  psihat ci.lower ci.upper p.value
paises

Espaiia- 0.28234 0.06919 0.49548 0.00246
Francia

Espaiia-ltalia 0.26521 0.09430 0.43611 0.00026
Espaiia-Suecia  0.45536 0.19822 0.71251 0.00010
Espaiia-UK 0.05880 -0.08543 0.20303 0.50150
Francia-ltalia  -0.01713 -0.25530 0.22104 0.83499
Francia-Suecia  0.17303 -0.12654 0.47260 0.29033
Francia-UK -0.22354 -0.44556 -0.00152 0.02490
Italia-Suecia 0.19016 -0.08615 0.46647 0.19500
Italia-UK -0.20641 -0.38880 -0.02402 0.01056
Suecia-UK -0.39657 -0.66048 -0.13265 0.00067

3.2.d. Indice de Correlacion Intraclase

ftems =9

Paises =5

ICC(1) =0.231

F-Test, HO: r0=0; H1:r0>0

F(8,36) =2.51, p=0.0282

95% - Intervalo de confianza para valores de poblacion ICC: -0.005 < ICC < 0.634

CONOCIMIENTO 3
Para crear la variable/dimension Conocimiento 3, hacemos la media de los items 39-46.

3.3.a. Analisis por item (CONOCIMIENTO.3 = 8 items)
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3.3.b. Estadistica descriptiva

Esafa
i
'3

_ Densidad

Pais Media DE Mediana RangolQ n

Espafia 3.475636 0.3702543 3.5000 0.625 129
Francia 3.332386 0.4412779 3.3125 0.750 49
Italia 3.277985 0.4023021 3.3750 0.500 71
Suecia 3.182143 0.4729278 3.0000 0.375 37
UK 3.491071 0.3951820 3.5000 0.625 91
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3.3.c. Estadistica inferencial

Comparacion entre desacuerdo (1y2)y acuerdo (3y4)

Pais Media
Espana > 3.48
3

Francia 3.33
>3

Italia> 3 3.28
Suecia > 3.18
3

UK>3 3.49

BajolC(95
%)
3.40

3.21

3.18

3.05

3.38

Comparacion de resultados entre paises

Comparativa/  psihat

paises

Espana-
Francia

0.17014

Espaia-Italia  0.17776

Espaiia-Suecia 0.36359

Espaia-UK -0.03574

Francia-lItalia 0.00762

Francia-Suecia 0.19345

Francia-UK -0.20588

Italia-Suecia 0.18583

Italia-UK

Suecia-UK

-0.21350

-0.39933

ci.lower

-0.11852

-0.04071

0.09989
-0.28791
-0.29418
-0.13759
-0.53002
-0.09221
-0.48112

-0.70164

139

AltolC(95
%)

3.55

3.45

3.37

3.32

3.60

ci.upper

0.45880

0.39623
0.62729
0.21642
0.30943
0.52449
0.11826
0.46387
0.05411

-0.09703

Pvalor

0

p.value

0.28110

0.17178
0.00218
0.94155
0.94155
0.28110
0.28110
0.28110
0.17178

0.00299



3.3.d. Indice de Correlacion Intraclase

items = &
Paises =5
ICC(1) =0.22

F-Test, HO: r0=0; H1:r0>0
F(7,32) =2.41,p =0.0425
95%- Intervalo de confianza para valores de poblacion ICC: -0.023 < ICC < 0.654

4. PRACTICA
Para crear la variable/dimension Practica, hacemos la media de los items 47-60.

4.a. Analisis por item (PRACTICA = 14 items)
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4.b. Estadistica descriptiva

Pais

Espana

Francia

Italia

Suecia

UK

Media

3.529914

3.315217

3.364835

3.222449

3.505042

4.c. Estadistica inferencial
Comparacion entre desacuerdo (1y 2) y acuerdo (3y 4)

Pais
Espafia > 3
Francia > 3

Italia > 3

Media

DE

0.340012
7

0.456143
8

0.373108
1

0.438871
8

0.352656
9

3o
mgm

e I I
-
0z
-
[ I [T I
fhem 58

Mediana  RangolQ

3.571429  0.6428571
3.214286  0.7142857
3.357143  0.4285714
3.071429  0.4642857

3.571429  0.4285714

BajolC(95%)  AltolC(95%)
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3.21 3.42
3.27 3.46

!u/h

129

49

71

37

91

Pvalor
0
0



Suecia > 3 3.22

UK >3 3.51

Comparacion de resultados entre paises

Comparativa/  psihat
paises

Espaiia- 0.25083
Francia

Espaiia-ltalia  0.16285
Espaiia-Suecia 0.37583
Espaiia-UK 0.02128
Francia-Italia  -0.08798
Francia-Suecia 0.12500
Francia-UK -0.22954
Italia-Suecia 0.21298
Italia-UK -0.14156
Suecia-UK -0.35454

4.d. Indice de Correlacién Intraclase

ftems = 14

Paises =5

ICC(1) =0.138

F-Test, HO: r0=0;H1:r0>0
F(13,56) = 1.8, p=0.0653

ci.lower

-0.04928

-0.01140
0.11374

-0.14877
-0.39139
-0.22746
-0.53128
-0.05295
-0.31950

-0.61852

3.10

3.42

ci.upper

0.55094

0.33710
0.63792
0.19134
0.21544
0.47746
0.07220
0.47890
0.03637

-0.09057

3.35

3.59

p.value

0.12137

0.07409
0.00150
0.72432
0.72432
0.72432
0.12137
0.12137
0.12137

0.00290

95% - Intervalo de confianza para valores de poblacion ICC: -0.033 < ICC < 0.439

5. VALORACION

Para crear la variable/dimension Valoracion, hacemos la media de los items 61-74.
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por item (VALORACION = 14 items)
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5.b. Estadistica descriptiva

Pais Media DE Mediana RangolQ n
Espafia 3.538136 0.3539765 3.571429 0.5000000 129
Francia 3.284194 0.4414447 3.214286 0.6071429 49
Italia 3.343074 0.3872415 3.357143 0.5535714 71
Suecia 3.204633 0.4577260 3.000000 0.5000000 37
UK 3.550881 0.3902292 3.642857 0.6428571 91
5.c. Estadistica inferencial
Comparacion entre desacuerdo (1y 2) y acuerdo (3y 4)
BajolC(95  AltolC(95
Pais Media %) %) Pvalor
Espana > 3 3.54 3.47 3.61 0
Francia > 3 3.28 3.17 3.40 0
Italia > 3 3.34 3.25 3.44 0
Suecia >3 3.20 3.08 3.33 0
UK >3 3.55 3.46 3.64 0
Comparacion de resultados entre paises
Comparativa/  psihat ci.lower ci.upper p.value
paises
Espaiia- 0.30788 0.03538 0.58038 0.01094
Francia
Espaia-ltalia  0.21964 0.02652 0.41277 0.01094
Espaia-Suecia 0.41304 0.17573 0.65036 0.00007
Espaia-UK -0.03016 -0.24755 0.18724 0.69317
Francia-Italia  -0.08824 -0.37165 0.19517 0.69317
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Francia-Suecia 0.10516 -0.20546 0.41579 0.69317

Francia-UK -0.33804 -0.63726 -0.03882 0.01094
Italia-Suecia 0.19340 -0.05661 0.44341 0.11262
Italia-UK -0.24980 -0.48176 -0.01784 0.01418
Suecia-UK -0.44320 -0.71120 -0.17521 0.00011

5.d. indice de Correlacién Intraclase

ftems = 14

Paises = 5

ICC(1) = 0.0827

F-Test, HO: r0=0; H1:r0>0

F(13,56) =1.45,p =0.166

95%-Confidence Interval for ICC Population Values: -0.069 < ICC < 0.372

Conclusion

Los datos arrojados por esta parte cuantitativa del estudio sobre la parte cualitativa
(Alcolea y Formella, 2023a, 2024), confirman aquello que se establece como buen profesor y
buena ensefianza por unanimidad en la sintesis de la perspectiva disciplinar-y-discente: es decir,
entre la revision tedrica y la voz de los alumnos. Si bien la encuesta utilizada ha sido la base
indirecta para la conformacion de los instrumentos de corte cualitativo en el estudio precedente,
en este apartado se utiliza de modo directo como instrumento para analizar cada una de las
acciones personales y profesionales del docente-con-alumno. El grado de acuerdo de las
afirmaciones/items ha sido constante —con fluctuaciones— indicando la validez de la propuesta.
Esta amplitud muestral pone de manifiesto lo que previamente entrevé de modo incipiente el
estudio de menor tamafio (aunque profundizado mediante el didlogo y la presencialidad).
Queda, por tanto, actualizada la iniciativa de esta secuencia de trabajos que sigue ahondando

en afinar el instrumento de perfeccionamiento docente y mejora del aprendizaje discente.

LIMITACIONES Y PROSPECTIVA

En primer lugar, se indica que el presente estudio es prospectivo a la primera parte del
mismo que habia visto como limitacion temporal desarrollar el apartado cuantitativo. Por tanto,

se ofrece aqui terminada la segunda mitad que faltaba a la primera, de naturaleza cualitativa.
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En este nuevo panorama, la principal limitacion del estudio seria diferenciar entre edad y sexo
en futuras profundizaciones que ampliaran el alcance del mismo. En la prospectiva no solo se
buscard desarrollar estas variables relativas a las condiciones externas al sujeto, sino que
también seria adecuado poder comparar el analisis cualitativo con el cuantitativo, referentes a
las caracteristicas inherentes al docente que condicionan el aprendizaje, extrayendo
conclusiones al respecto; es decir, comparar aquellos datos de la primera parte de la

investigacion con estos pertenecientes a la segunda para enriquecer los resultados.

Es de absoluto interés resaltar como principal fruto de investigacion la tabla de “Auto-
evaluacion docente” (Alcolea y Formella, 2023b) como recurso para regular el proceso
educativo de ensefianza-aprendizaje, que ha emergido del entero estudio. Dicha tabla, es una
breve guia para la introspeccion del propio docente consigo mismo, que le indica donde regular
su ensefianza en virtud de la conducta y proceso de aprendizaje observado en sus alumnos. Este
recurso, que se ofrece en la casa de acogida del estudio, se pondra a prueba en las préximas
fases de la investigacion, averiguando su validez y comprobando su utilidad en las aulas. Se
espera poder llevarlo a cabo en la practica, asi como implementarlo en forma de material de
desarrollo profesional docente, dada su sintesis cientifica y operatividad cotidiana. La finalidad

es poder mejorar el aprendizaje de los alumnos desde la optica de su desarrollo integral.

Resumen

La calidad educativa es una inversion integral y sin caducidad para el pais que la persigue. La
mejora del aprendizaje discente se establece como la principal razon de los esfuerzos realizados, sobre
todo, en cuanto a la eficacia docente se refiere. El docente y sus practicas son los factores externos que
mas influencia ejercen sobre el aprendizaje, por lo que multiples y diversos autores sefalan la
importancia y la necesidad de incluir la voz del alumno en su estudio: “The world of learning and
classrooms from the student’s personal viewpoint is so often unknown to the teacher” y nosotros aqui
secundamos la iniciativa, pues, “teachers need to spend more time and energy understanding learning
through the eyes of students” (Hattie, 2009, p. 241). Por tanto, el objetivo principal de la presente
investigacion es mirar al docente que logra el aprendizaje efectivo precisamente desde la experiencia de
sus alumnos por su posicion privilegiada, con motivo de una comprension profunda y detallada que
ayude a la mejora de la calidad docente. Por ello cabe preguntarnos, qué experiencia de aprendizaje vive
el alumno a partir de la ensefianza del docente eficaz y qué relacion podemos establecer nosotros con la
literatura especializada en el tema. El planteamiento de una aproximacion pormenorizada y diseccionada
del campo de estudio, el proceso de Ensefianza-Aprendizaje dentro del aula, precisa de métodos e
instrumentos adecuados al objeto de estudio; por ello, se realizo previo a este trabajo un estudio
cualitativo en centros de educacion secundaria obligatoria de Espaiia e Italia (Alcolea y Formella, 2023a,
2024). En el presente, se corroboran dichos resultados con un estudio de corte cuantitativo mas amplio
en cinco paises europeos: anadiendo a los dos precedentes, Suecia, Reino Unido y Francia. Se plantea
asi el paradigma holistico que integra y hace relevante la perspectiva humanistica. Dicha perspectiva es
susceptible de concebir al alumno como persona, teniendo en cuenta sus fortalezas y limitaciones, su
base personal y su potencialidad profesional como clave para su desarrollo completo cuya consecuencia
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es la mejora de resultados académicos (Delors, 1996) - sin invertir la finalidad; asimismo, los
instrumentos y técnicas de recogida y andlisis de datos, estan en consonancia con dicho prisma y su
optica integral, ayudandonos de grupos focales y entrevistas asi como encuestas que triangulen su
informacion, tanto su profundidad como amplitud que hagan trasferibles los resultados. De este modo,
la investigacion que busca la mejora docente se vera complementada escuchando la VVoz del alumno y
mirandonos en su reflejo: la encuesta que presentamos en la primera parte del articulo goza de alto grado
de acuerdo entre los alumnos de los cinco paises participantes, tal y como se muestra en los resultados.
A partir de ella, se ha construido un instrumento de autoevaluaciéon docente que opera en la reflexion de
quien educa (Alcolea y Formella, 2023b).
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Wiktoria Rychlicka®®’

Jak przestrzegaé praw pacjenta podczas udzielania Swiadczen

zdrowotnych?

Wstep

Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej w art. 68 ust. 1 i 2 stanowi, ze kazdy ma prawo
do ochrony zdrowia. Wladze publiczne zapewniaja obywatelom, niezaleznie od ich sytuacji
materialnej, rowny dostep do $wiadczen opieki zdrowotnej finansowanej ze S$rodkow
publicznych!®, W zwiazku z powyzszym, obywatele powinni mie¢ zagwarantowany rowny
dostep do $wiadczen zdrowotnych ze szczegdlnym uwzglednieniem dzieci, 0sob w podesztym
wieku i niepelnosprawnych oraz kobiet ciezarnych. Swiadczenia realizowane powinny byé
przez personel wysoce wykwalifikowany w swoim zawodzie. Prawo to wynika z poszanowania

zycia ludzkiego oraz godnosci cztowieka'®

. Wszystkie prawa, narzucone przez réznorodne
ustawy, dotyczace osob korzystajacych ze §wiadczen zdrowotnych sktadajg si¢ w zbior praw
pacjenta, ktoéry powinien by¢ przestrzegany wobec osoby, ktérej wykonuje si¢ jakiekolwiek
$wiadczenia zdrowotne. Swiadczenia zdrowotne winny by¢é udzielane z nalezyta starannoscia
oraz w oparciu o najnowsza wiedz¢ medyczng gwarantujac pacjentowi oraz jego rodzinie
bezpieczenstwo. Personel medyczny jest zobowigzany do stawiania na piedestale pacjenta
1 jego dobro, poniewaz kazdy cztowiek ma prawo do jak najlepszego poziomu $wiadczen

zdrowotnych oraz co najwazniejsze do ochrony zdrowia. Maja w tym pomagac prawa pacjenta,

ktdre przypominaja kazdemu pacjentowi podstawowe zasady, ktore powinny by¢ wobec niego

187 Studentka 111 roku na kierunku Pielggniarstwo, Wydziat Nauk Medycznych i Nauk o Zdrowiu, Uniwersytet
Radomski im. Kazimierza Putaskiego. Adres email: 112490@student.uthrad.pl
18 Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej z dnia 2 kwietnia 1997 r., Dz. U. z 1997 r., Nr 78, poz. 483, art. 68 ust.
1-2.
189Dz, U. 2 1997 r., Nr 78, poz. 483, art. 68 ust. 3.
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stosowane!®.

Prawa pacjenta powinny si¢ znajdowa¢ w kazdej placéwce udzielajacej
$wiadczen zdrowotnych, w widocznym i atwo dostepnym miejscu'®?. Swiadomosé pacjenta
jego praw rosnie z biegiem. Wraz ze wzrostem §wiadomosci pacjentdw ro$nie rowniez liczba
skarg kierowanych do Rzecznika praw pacjenta w sprawie naruszen tych praw. Wedlug danych
Rzecznika Praw Pacjenta z 2021 roku najczesciej naruszane zostato prawo do $wiadczen
zdrowotnych, czasami naruszane byly prawa do informacji, wyrazenia zgody na udzielenie
swiadczen zdrowotnych, poszanowania godno$ci i1 intymnosci oraz prawo do tajemnicy
informacji. Natomiast najrzadziej naruszane zostaly prawo do opieki duszpasterskie;j,
zglaszania niepozadanych dziatan produktow leczniczych oraz zglaszania sprzeciwu wobec

opinii lub orzeczenia lekarza'®?, Zatem jak udziela¢ §wiadczen zdrowotnych, aby nie naruszy¢

poszczeg6lnych praw, ktore przyshuguja pacjentom?

1. Prawo do udzielania $wiadczen zdrowotnych

Osoby wykonujace zawdd medyczny sa zobowigzane do udzielenia $wiadczen
zdrowotnych, osobie, ktora potrzebuje natychmiastowej pomocy. Odmowa natychmiastowe;j
pomocy moze by¢ uzasadniona tylko w momencie, kiedy udzielenie pomocy w pdzniejszym
czasie nie wigze si¢ z niebezpieczenstwem utraty zycia lub zdrowia pacjenta, co zostaje do
interpretacji lekarskiej'®®. Zasada ta odnosi sie réwniez do placowek medycznych, ktore
réwniez maja obowigzek udzielania pomocy kazdej osobie znajdujacej si¢ w stanie zagrozenia
zycia lub zdrowia. Wtedy réwniez nie obowigzuje koniecznos$ci posiadania dokumentu
potwierdzajacego tozsamos$¢ lub dokumentu, ktory bedzie uprawnial do korzystania ze
swiadczen zdrowotnych. Nie obowigzuje pacjenta koniecznos¢ zachowania kolejki oraz listy

oczekujacych!®

. Nalezy jednak pamigtac, Zze pacjent ma prawo do wyboru lekarza specjalisty
jak i lekarza oraz pielegniarki podstawowej opieki zdrowotnej oraz placowki udzielajacej
swiadczen zdrowotnych. Nie nalezy rowniez zapomina¢ o udzielaniu §wiadczen zdrowotnych
W oparciu o najnowszg wiedz¢ zachowujac nalezyta staranno$¢ oraz przestrzegajac procedur

medycznych. Uprawnienie to jest obowigzkiem wszystkich 0osob wykonujacych zawody

190 D, Karkowska, Prawo medyczne dla pielegniarek , \Warszawa 2020, s. 215.
191 Ustawa z dnia 6 listopada 2008 roku o prawach pacjenta i Rzeczniku praw pacjenta, t.jedn: Dz. U.z 2023 r.,
poz. 1545 ze zm., art. 11.
192 E. Witek, Sprawozdanie Rzecznika Praw Pacjenta z przestrzegania praw pacjenta w 2021 roku, Warszawa
2022, s. 4-5.
193 t jedn: Dz. U. 2 2023 r., poz. 1545 ze zm., art. 7.
194 E. Witek, Sprawozdanie..., op. cit., s. 30 — 31.
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medyczne. Zatem pacjent ma prawo oczekiwac od osoéb wykonujacych zawody medyczne beda
jak najbardziej aktualne, najnowsze oraz najbardziej sprawdzone. Przyktadem takich dziatan
moze by¢ sposob naciecia skory skalpelem lub technika wykonania iniekcji podskornej®.
Pacjent ma rowniez prawo do zgloszenia si¢ lekarza, aby ten zasi¢gnat opinii innego lekarza
specjalisty lub zwotat konsylium lekarskie. Odmowa przez lekarza skonsultowania jego opinii
z innymi lekarzami powinna by¢ odnotowana i dokumentacji medycznej. Osoby udzielajace
$wiadczen zdrowotnych powinny tez kierowac¢ si¢ etyka zawodowa. Zatem podczas udzielania
$wiadczen zdrowotnych nalezy zwracaé uwage na jako$¢ i starannos$¢ wykonywanych
swiadczen medycznych oraz udzielania pomocy wszystkim znajdujacym si¢ w stanie naglym

oraz oczywisci wszystkim potrzebujacym!®®.

2. Prawo pacjenta do informacji na temat jego stanu zdrowia

Pacjent ma prawo wiedzie¢ wszystko o jego stanie zdrowia oraz stosowanych wobec
niego procedurach medycznych. Jest to bardzo wazny aspekt udzielania $wiadczen
zdrowotnych, poniewaz dopiero petna wiedza pacjenta podana w sposob catkowicie dla niego
zrozumialy jest podstawa wyrazenia zgody na wdrozenie leczenia®®’. Wszystkie informacje
powinny by¢ przekazywane z zastosowaniem odpowiedniej terminologii zrozumiatej dla
pacjenta, ktora nie bedzie wykorzystywata wysoce specjalistycznego stownictwa, oraz
z nalezytym szacunkiem oraz empatia. Nalezy rowniez podczas przekazywania informacji bra¢
pod uwage wiek pacjenta a takze stan zdrowia, wyksztatcenie oraz stan psychiczny. Nie nalezy
roOwniez zapomina¢ o tym, ze pacjent ma prawo do prosby o wyjasnienie przekazywanych mu
informacji, az do momentu, gdy beda one dla niego catkowicie zrozumiate. Mozna tez dokonac
podzialu na informacje na temat stanu zdrowia oraz informacje o stosowanych procedurach
medycznych. Wobec tego informacje o stosowanych procedurach medycznych powinno
zawiera¢ zaproponowanie mozliwych sposobow leczenia oraz nastepstwa ich zastosowania lub
zaniechania. Natomiast informacja na temat stanu zdrowia powinna zawiera¢ charakterystyke
aktualnego stanu zdrowia, diagnoze lekarska, wyniki leczenia oraz rokowania na przysztosc.
Pacjent powinien otrzyma¢ wszystkie najpotrzebniejsze informacje na temat mozliwie

zalecanego nowego stylu zycia w tym o diecie, ¢wiczeniach czy mozliwej rehabilitacji.

195 Ustawa z dnia 15 lipca 2011 roku o zawodach pielegniarki i potoznej, t. jedn.: Dz. U. z 2022 r., poz. 2702 ze
zm., art. 12.
196 E. Witek, Sprawozdanie..., op. cit., . 30 — 31.
197 t jedn: Dz. U. 2 2023 r., poz. 1545 ze zm., art. 9.
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Powinien rowniez dosta¢ informacje na temat efektow leczenia lub ich ewentualnym brak.
Pacjent powinien by¢ réwniez informowany o zamiarze wykonania wszystkich zabiegach
pielegnacyjnych oraz o jego pielegnacji. Nie nalezy rowniez zapominaé o tym, ze pacjent ma
prawo, aby otrzymac¢ informacje o istniejacych, tanszych, odpowiednikach przyjmowanego
leku sposobie jego przyjmowania oraz przechowywana oraz interakcji z lekami
ogblnodostepnymi. Lekarze posiadaja rowniez tak zwany przywilej terapeutyczny ktory
pozwala na przekazywanie pacjentowi ograniczonej ilosci informacji, kierujac si¢ jego dobrem.
Tak sytuacja ma miejsce wtedy, gdy rokowania pacjenta sie zte i lepsze dla pacjenta i jego stanu
zdrowotnego oraz psychicznego bedzie nieprzekazywanie mu wszystkich informacji. Jest to
wyjatkowa sytuacja, ktéra dotyczy tylko informacji o stanie zdrowia zawierajacej np.
rokowanie. Nie moze natomiast odnosi¢ si¢ do udzielenia informacji na temat stosowanej
metody leczenia'®®. Nie nalezy rowniez zapomina¢ o jednym z najwazniejszych punktow, czyli
o przekazywaniu informacji bezposrednio pacjentowi, jego przedstawicielowi ustawowemu lub
osobie upowaznionej do uzyskania informacji. Pacjent ma réwniez prawo do informacji
0 swoich prawach. Pielggniarka powinna poinformowa¢ pacjenta o miejscu, w ktorym znajduja

si¢ Prawa Pacjenta oraz edukowac go na temat przystugujacych mu praw i obowigzkow.

3. Prawo do wyrazenia zgody na udzielanie §wiadczen zdrowotnych

Personel medyczny ma obowigzek uzyska¢ zgode pacjenta na zastosowanie
jakiejkolwiek procedury medycznej®®. Aby zgoda byla wazna i pelna nalezy przekazaé
pacjentowi pelng informacje zawierajaca wszystkie mozliwe, proponowane metody
diagnostyczne 1 lecznicze oraz zwigzane z nimi nast¢pstwa wdrozenia w zycie procedury
leczniczej lub zaniechania jej stosowania. Dopuszcza si¢ udzielenie zgody w sposob pisemny,
ustny oraz przez zachowanie pacjenta, ktore nie budzi watpliwosci do podjecia decyzji. Zgoda
zawsze obejmuje tylko procedure medyczng, ktéra wczesniej zostata omowiona z pacjentem.
Nastepnie procedura ta musi zostaé przeprowadzona w sposodb, w ktory zostata ustalona
z pacjentem?®. Jednak s3 sytuacje wyjatkowe, do ktorych ta zasada nie musi by¢ stosowana na
przyktad podczas operacji, gdy zaniechanie wdrozenia dziatania, ktore nie zostalo omowione

wczesniej z pacjentem powodowaloby zagrozenie jego zycia lub uszczerbek na zdrowiu.

198 Ustawa z dnia 5 grudnia 1996r. o zawodach lekarza i lekarza dentysty, t.jedn.: Dz. U. z 2023 r. poz. 1516 ze
zm., art. 31 ust. 4.
19t jedn: Dz. U. 2 2023 r., poz. 1545 ze zm., art. 16.
200t jedn.: Dz. U. z 2023 r. poz. 1516 ze zm., art. 25.
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Jednak w takiej sytuacji wskazane jest, w miar¢ mozliwos$ci, zasiggnigcie opinii innego lekarza.
Natomiast w przypadku, gdy pacjent nie jest w stanie udzieli¢ zgody decyzj¢ za pacjenta
podejmuje Sad Opiekunczy?®®. Niedozwolone jest podpisywanie na poczatku leczenia zgody
jednoczesnie na wszystkie badania (tak zwanej zgody blankietowej). Zgoda pacjenta musi
zosta¢ podpisana bezposrednio przez wykonaniem jakiegokolwiek dziatania medycznego
i tylko to dziatanie medyczne, ktore bedzie wykonywane. Zgoda pacjenta obowigzuje réwniez
w przypadku wykonywania dzialania medycznych zwigzanych z na przyktad zatozeniem
kaniuli dozylnej, sondy do zotadkowej czy podaniem lekéw. W tym przypadku obowigzuje
zgoda slowna, ktéra réwniez jest udzielana bezposrednio przed wykonaniem dziatania

medycznego.

4. Prawo do zachowania tajemnicy zawodowej

Osoba udzielajagca $wiadczen zdrowotnych jest zobowigzana do zachowania
w tajemnicy wszystkie informacje, ktore dotycza stanu zdrowia pacjenta w tym stosowane
metody leczenia takie jak przebyte choroby, przebyte zabiegi i operacje?®?. Nalezy rowniez
pamietaé, ze tajemnica objete sg rowniez informacje uzyskane od rodziny pacjenta i innych
0s0b postronnych, jak i rowniez fakty ktore ustali sam lekarz. Tajemnica nie sg jednak objecie
fakty powszechnie znane?®®, Dobra praktyka, ktora zminimalizuje mozliwo$é ztamania tego
prawa pacjenta bedzie rezygnacja z wieszania przy 10zkach pacjenta kart goraczkowych lub
innych dokumentéw. Zmniejszy si¢ wtedy dostep do tych danych osob postronnych, ktore np.
odwiedzajg pacjenta lub nawet innych chorych przebywajacych w oddziale lub na sali chorego.
Sa jednak odstepstwa, ktore pozwalaja na wyjawienie tych informacji nie famigc praw pacjenta.
Jest to sytuacja, w ktorej lekarz podejrzewa, Zze przyczyng zgony moze by¢ samobdjstwo. Ma
zatem obowigzek powiadomi¢ o tym prokuratora. Osoba udzielajaca Swiadczen zdrowotnych
moze ujawni¢ informacje dotyczace stanu zdrowia pacjenta, jezeli nie ujawnienie tej informacji
moze doprowadzi¢ do zagrozenia zycia lub zdrowia pacjenta. Zgoda rowniez nie obowiazuje,
jezeli pacjent uprzednio wyrazit zgode na upowszechnienie jego danych na temat stanu
zdrowia. Natomiast nie jest ztamaniem prawa podanie informacji objetych tajemnicg innym

organom, ktore udzielaja $wiadczen zdrowotnych, uczestniczacych w procesie leczenia?%*,

201t jedn.: Dz. U. z 2023 r. poz. 1516 ze zm., art. 35.
202t jedn: Dz. U. 2 2023 1., poz. 1545 ze zm., art. 13.
203t jedn: Dz. U. 2 2023 1., poz. 1545 ze zm., art. 14.
204t jedn.: Dz. U. z 2023 r. poz. 1516 ze zm., art. 40.
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5. Prawo do poszanowania godnosci i intymnoSci

Osoby wykonujace zawdd medyczny muszg szanowaé godno$¢ kazdego pacjenta,
w tym praw przynaleznych czlowiekowi. Waznym aspektem jest traktowanie pacjenta
w sposob podmiotowy w zadnym wypadku nie przedmiotowym. Co oznacza, ze nie nalezy
patrze¢ na pacjenta jak na jednostke chorobowa tylko cato$ciowo, nalezy zwrdci¢ uwage na
jego stan psychiczny oraz biofizyczny. Nie nalezy tez traktowaé pacjenta jako ,,gorszego
partnera do rozmowy”’, wszyscy powinni by¢ traktowani na rowni z czlonkiem ochrony
zdrowia, jako rowny partner’®®. Podczas udzielania $wiadczen medycznych nalezy pamictaé
o zachowaniu intymnosci pacjenta, czyli zachowania poufnosci oraz prywatnosci w trakcie
przebywania w jednostce udzielajacej $wiadczen zdrowotnych. Niewlasciwym jest
podejmowanie dziatan medycznych grupowo jak na przyktad przyjmowanie pacjentow przy
wszystkich innych pacjentach. Aby zapewni¢ pacjentowi intymnosci personel medyczny
powinien przyjmowac osobno, kazdego z pacjentdw, najlepiej w przeznaczonym do tego
miejscu. Dobra praktyka jest rowniez stawianie parawanéw pomig¢dzy pacjentami w salach
wieloosobowych. Natomiast podczas wykonywania badan czy zabiegow nalezy zwrocic
uwage, ze niewtasciwa jest obecno$¢ innych oséb nawet wykonujacych zawod medyczny,
niezwigzanych z wykonaniem badania. Dopuszczalne jest, aby podczas badania byli obecni
studenci kierunkow medycznych, jednak ich obecnos¢ jak 1 obecno$¢ innych osob trzecich musi

byé poprzedzona zgoda pacjenta lub jego przedstawiciela ustawowego?®.

Kolejnym
elementem poszanowania prawa do godnosci i1 intymnosci jest odpowiedni stosunek do
pacjenta ze strony kadry medycznej. Pacjenta ma prawo oczekiwa¢ od personelu medycznego,
1Z bedzie traktowany w sposob zyczliwy 1 kulturalny, wszystkie informacje bgda podawane
w sposob zrozumialy z zachowaniem wyrozumialos$ci 1 zyczliwos$ci. Naganne jest, aby pacjent
byt traktowany w sposob, ktory powoduje u niego strach i ponizenie. Obowigzkiem personelu
medycznego jest rowniez da¢ prawo czlowiekowi do umierania w spokoju oraz godnosci.
Glownym celem tego zatozenia jest eliminacja bolu i cierpienia pacjenta. Nalezy pamigtac, ze
uznaje si¢ za nharuszenie tego prawa stosowanie uporczywej terapii wobec pacjenta
nieuleczalnie chorego, poniewaz wydluza to jego cierpienie. Jednak za uporczywa terapi¢ nie

uznaje si¢ zabiegéw pielegnacyjnych oraz tagodzenie bolu i cierpienia®®’,

25 tjedn.: Dz. U. z 2023 r. poz. 1516 ze zm., art. 36 ust. 3.
206 t jedn: Dz. U. z 2023 1., poz. 1545 ze zm., art. 22.
207 tjedn: Dz. U. z 2023 ., poz. 1545 ze zm., art. 20 ust. 2.
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6. Prawo do zglaszania niepozadanych dzialan produktow leczniczych

Jezeli pacjent zaobserwowat u siebie dziatania niepozadane przyjmowanego leku ma
prawo zglosi¢ to osobom wykonujagcym zawdd medyczny, podmiotowi odpowiedzialnemu za
wprowadzenie leku do obrotu oraz Prezesowi Urzedu Rejestracji Produktéw Leczniczych,

Wyrobow Medycznych i Produktéw Biobdjczych.

7. Prawo do dostepu do dokumentacji medycznej

Kazda osoba wykonujaca zawdd medyczny, jest zobowigzana do prowadzenia
dokumentacji medycznej. Dokumentacja medyczna powinna zawiera¢ dane pacjenta, ktore
pozwola na ustalenie tozsamos$ci pacjenta (imi¢ i nazwisko, dat¢ urodzenia, oznaczenie ptci,
adres miejsca zamieszkania, numer PESEL oraz w przypadku osob niepeinoletnich lub
ubezwlasnowolnionych imi¢ i nazwisko przedstawiciela ustawowego), informacje na temat
stanu zdrowia pacjenta oraz udzielonych mu $wiadczen zdrowotnych?®®, Dokumentacja
medyczna pozwala personelowi medycznemu na kontrolowanie procesu leczenia a pacjentowi
pozwala uzyskaé¢ informacje na temat jego zdrowia oraz stosowanych wobec niego procedur
medycznych. Dokumentacja medyczna powinna by¢ sporzadzana nie tylko w szpitalach oraz
przychodniach, ale takze w domu pacjenta lub udzielania pomocy medycznej cztonkom swojej
rodziny lub sobie samemu. Dokumentacja medyczna powinna by¢ sporzadzana niezwtocznie
po wykonaniu $wiadczenia medycznego. Niedozwolone jest usuwanie jakiegokolwiek zapisu
medycznego, nawet btednego. Personel medyczny ma rowniez obowigzek udostepniania
dokumentacji medycznej osobom oraz jednostkom, ktore zostaty do tego uprawnione jak
i samemu pacjentowi?®®. W przypadku $mierci pacjenta dostep do dokumentacji medycznej ma
opiekun prawny pacjenta, przedstawiciel ustawowy lub osoba upowazniona przez pacjenta za
jego zycia?®, Dokumentacja medyczna moze byé udostepniana na pieé sposobow:
Sporzadzenie wyciagow 1 kopii, wglad w siedzibie podmiotu udzielajagcego $wiadczenia
zdrowotne, poprzez wydanie oryginalu za pokwitowaniem odbioru, za posrednictwem

komunikacji elektronicznej oraz za pomocg no$nika danych. Sa przypadki, w ktorych uzyskanie

niektérych dokumentéw nie bedzie mozliwe, ze wzgledu na charakter dokumentu. Takim

208 t jedn: Dz. U. 2 2023 1., poz. 1545 ze zm., 22.

209 tjedn: Dz. U. z 2023 ., poz. 1545 ze zm., art. 26 ust. 1.

210t jedn: Dz. U. 2 2023 1., poz. 1545 ze zm., art. 26 ust. 2.
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przyktadem jest kserokopia zdjecia rentgenowskiego, poniewaz niemozliwe jest wykonanie go.

Nalezy pamigtac, ze pierwsza kopia dokumentacji jest bezptatna.

8. Prawo do zlozenia sprzeciwu wobec opinii lekarza lub orzeczenia lekarza

Pacjent moze odwotac¢ si¢ od niekorzystnych z jego punktu widzenia opinii lub orzeczen
lekarskich. Sprzeciw moze wnie$¢ kazdy pacjent oraz jego przedstawiciel ustawowy.
Natomiast niedozwolone jest sktadanie sprzeciwu przez pelnomocnika pacjenta. Pelnomocnik
moze jedynie pomoéc pacjentowi w sporzadzeniu sprzeciwu, jednak musi by¢ on podpisany
wlasnorecznie przez pacjenta. Sprzeciw moze dotyczy¢ praw lub obowigzkow pacjenta
wynikajace z przepisoOw prawa. Jednak nie od kazdej opinii lekarza pacjent moze si¢ odwotaé
standardowy sposob. Przyktadami takich orzeczen sa przeciwskazania do kierowania
pojazdami mechanicznymi, orzeczenie lekarza orzecznika Zaktadu Ubezpieczen Spotecznych
oraz zaswiadczenie dotyczace zdolnosci do pracy (pacjent ma 7 dni na ztozenie sprzeciwu
wobec tej opinii, w pozostalych punktach pacjent posiada 14 dni na zgloszenie sprzeciwu).
Standardowo sprzeciw mozna sktada¢ w terminie 30 dni od wydania opinii lekarskiej lub

orzeczenia do Komisji Lekarskiej?*.

9. Prawo do opieki duszpasterskiej

Jednostka udzielajaca Swiadczen zdrowotnych ma obowigzek zapewni¢ pacjentowi

kontakt z duchownym wiary, ktorg wyznaje oraz umozliwia uczestnictwo w obrzedach

212

religijnych oraz przyjmowania sakramentow~“. W razie pogorszenia si¢ stanu zdrowia pacjenta

personel medyczny jest zobowigzany do zawiadomienia duszpasterza i umozliwienie przyjecia
sakramentow choremu. Pacjent ma prawo, alby otrzymac pelng informacje na temat tego jakiej
religii kapelany pracujag w osrodku udzielajagcym $wiadczenia zdrowotne, gdzie mozna ich
spotka¢ w ciaggu dnia oraz o ktérych godzinach mozna uczestniczy¢ w nabozenstwach. Koszt

213

realizacje tego prawa ponosi osrodek leczniczy~°. Nalezy pamigtac, iz to pacjent powinien

wyjs¢ z inicjatywa wizyty duszpasterskiej. Szpital nie ma obowigzku inicjowania jej. Osrodek

leczniczy nie ponosi odpowiedzialno$ci za odmowe przyjechania kapelana do pacjenta®',

21t jedn: Dz. U. z 2023 1., poz. 1545 ze zm., art. 31.
212t jedn: Dz. U. 2 2023 1., poz. 1545 ze zm., art. 36.
213t jedn: Dz. U. 2 2023 1., poz. 1545 ze zm., art. 37.
214t jedn: Dz. U. 2 2023 1., poz. 1545 ze zm., art. 38.
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10. Prawo do poszanowania zycia prywatnego i rodzinnego

Pacjent podczas pobytu w placowce udzielajgcej swiadczen zdrowotnych ma prawo do
kontaktu osobistego, korespondencyjnego oraz telefonicznego z osobami bliskimi, rodzing.
Osoby te maja mozliwo$¢ do opieki pielegnacyjnej nad pacjentem. Personel medyczny nie jest
woOwczas zwolniony z nadzoru nad odpowiednig troska o chorego. Nalezy pamigtaé, ze
realizacja tego prawa moze zosta¢ zawieszone z powodoéw epidemiologicznych lub warunki

przebywania innych oséb chorych?!®.,

Prawa pacjenta dotycza kazdego cztowieka. Dlatego tak wazne jest, aby kazdy pacjent
znal 1 byl edukowany na temat przyslugujacych mu praw. Tak samo wazna jest wiedza
personelu medycznego, ktory propaguje i rozszerza wiedzg na temat praw pacjenta a przy tym
dzigki swojej rozlegtej wiedzy moze unikaé¢ naruszen ktoregokolwiek z praw. Nalezy zwrocié
uwage na to, ze z roku na rok liczba zgtaszanych naruszen ro$nie. Zatem mimo ogromnej liczbie
naglo$nien tego tematu zgloszen z roku na rok przybywa. Niestety mimo tego ze zgtoszen jest
duza liczba nie sg to wszystkie zgloszenia. Pacjenci bowiem nie zglaszaja kazdego naruszenia.
Przyczyny tego moga by¢ rézne na przyktad dobre stosunki z personelem medycznym czy niska
waga naduzycia, ale takze poczucie wstydu, nie§wiadomo$¢ dokonanego naruszenia czy wcigz
jeszcze nieswiadomo$¢ swoich praw a co za tym idzie nie§wiadomo$¢ wystgpienia naruszenia.
Dlatego obraz personelu medycznego oraz placowek udzielajacych §wiadczen zdrowotnych
jest niepelny postrzegany tylko na podstawie zgloszen pacjentéw. Zdarza si¢ rowniez, ze
pacjent zglasza naduzycie dopiero wtedy, gdy doswiadcza powaznych konsekwencji, jak
w przypadku rozmaitych btedow medycznych. Naduzycia moga réwniez ujawniac si¢ po czasie
jak w przypadku dokumentacji medycznej, kiedy to naruszenia mozna zauwazy¢ w momencie,
gdy pacjent potrzebuje udostgpnienia dokumentacji. Oczywiscie waznym punktem sg roOwniez
ankiety satysfakcji pacjenta, ktore zwracajac jednostce udzielajacej $wiadczen zdrowotnych
jasnego obrazu jednostki z punktu widzenia pacjenta oraz zwraca uwagg¢ na ewentualny
problem wystepujacy w placowce. W oparciu o dane ze Sprawozdania Rzecznika Praw
Pacjenta z 2021 roku opierajac si¢ o oceng¢ przestrzegania praw pacjenta mozna wywnioskowac,
7ze wyzwaniem na najblizsze lata bedzie dostepno$¢ $wiadczen zdrowotnych, ktora
niewatpliwie trzeba poprawi¢. To wlasnie ten punkt Polacy najczesciej zghaszali w 2021 roku.
W tym roku sytuacja miata rowniez trudnosci poprzez wystepujaca epidemie¢ COVID-19 jednak

w poprzednich latach rowniez liczba zgloszen byta wysoka. Zatem najblizsze lata powinny

25t jedn: Dz. U. z 2023 1., poz. 1545 ze zm., art. 33 — 34.
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uptyng¢ pod znakiem budowania dostepnego oraz efektywnego systemu ochrony zdrowia,
ktory poradzi sobie z nadchodzacymi kryzysami i zapewni Polakom bezpieczenstwo oraz

wzbudzi zaufanie, ktore bgdzie si¢ opierato na fundamencie drugi cztowiek i jego zdrowie jako

najwazniejszy cel?®,

Streszczenie:

Prawa pacjenta stanowig jedng z najwazniejszych czesci systemu ochrony zdrowia. Jednak co
roku zgtaszanych jest do Rzecznika Praw Pacjenta coraz wigcej naduzy¢. Przedstawione standardy
obejmujg podstawowe informacje przestrzegania praw pacjenta podczas pobytu pacjenta w szpitalu lub
innej jednostce $wiadczacej opieke zdrowotng. Pacjent ma prawo do dostgpu do Swiadczen zdrowotnych
zgodnych z aktualng wiedza medyczng. Udzielenia przez organ $wiadczacy pomoc medyczng
informacji na temat swojego stanu zdrowia, rokowania oraz proponowanego leczenia. Pacjent ma prawo
wyrazi¢ zdanie na temat zaproponowanego leczenia oraz wyrazi¢ sprzeciw wobec opinii lekarskiej.
Osoby wykonujace zawdd medyczny maja obowigzek zachowaé w tajemnicy informacje o stanie
zdrowia pacjenta oraz jego danych, co gwarantuje pacjentom prawo do tajemnicy informacji oraz
poszanowania godno$ci i intymno$ci pacjenta. Maja rowniez obowigzek poszanowania zycia
rodzinnego oraz prywatnego pacjenta jak rowniez utatwienie dostepu do opieki duszpasterskiej. Pacjent
ma rowniez prawo do uzyskania dostgpu do zgromadzonej dokumentacji medycznej. Znajomo$¢ praw
pacjenta znacznie utatwi prace organom $wiadczacym pomoc medyczng oraz ulepszy pobyt pacjentom
w jednostce $wiadczacej opieke zdrowotna, a w efekcie zmniejszenie liczby naduzy¢ praw pacjenta.

Slowa kluczowe: prawa pacjenta, lekarz, pacjent, dzialania medyczne
Title: How to respect patients' rights when providing health services?
Summary

Patients' rights are one of the most important parts of the health care system. However, more
and more abuses are reported to the Patient Ombudsman every year. The standards presented here cover
the basics of respecting patient rights while a patient is in a hospital or other health care provider. The
patient has the right to access health services in accordance with current medical knowledge. To be
given information by the health care provider about his or her condition, prognosis and proposed
treatment. The patient has the right to express his opinion on the proposed treatment and to object to the
medical opinion. Medical professionals have a duty to keep information about a patient's condition and
data confidential, which guarantees patients the right to confidentiality of information and respect for
the patient's dignity and intimacy. They also have a duty to respect the patient's family and private life
as well as facilitate access to pastoral care. The patient also has the right to access collected medical
records. Knowing the patient's rights will greatly facilitate the work of health care providers and improve
the patients' stay in the health care unit, resulting in a reduction in the number of abuses of the patient's
rights.

Key words: patient rights, doctor, patient, medical actions
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Bartlomiej Skladanek?’

The role of a court expert opinion in Criminal Proceedings —

Outline of Issue

Introduction

A court expert's opinion shall be required in criminal proceedings if special information
is needed in order to establish facts relevant to the outcome of the case. Circumstances essential
for the resolution of the case shall include, inter alia, facts which may affect the content of the
decision ending the proceedings?®. The expert shall therefore assist the procedural authority.
They shall give special evidence and assist the procedural authority in resolving the case. They
shall determine the procedural steps which are subject to the participation of an expert. The
court expert's opinion shall constitute a self-contained, special measure of evidence°, however,
like other evidence, it is subject to assessment by the procedural body??. The expert shall only
give an opinion which should be assessed by the procedural body in relation to information
derived from other evidence®®. It must be logical, consistent with life experience and
knowledge, so that there is no unexplained contradiction between it and another opinion
revealed in the course of a court case??. Sufficient legal regulations are regretfully absent at
present that would provide for assessment of merits and competences of candidates for experts.
As J. Dzierzanowska rightly notes, the current process of expert appointment in the Polish penal
proceedings is not fully functional. Listing of individuals whose qualifications have not been

verified or even checked as court experts is the fundamental issue?%,

217 Adiunkt, Wydziat Prawa i Administracji, Uniwersytet Radomski im. Kazimierza Pulaskiego. Adres email:
b.skladanek@uthrad.pl
218 G. Kopczynski, Konfrontacja biegtych w polskim procesie karnym, Warszawa 2008, p. 41
219 K. Witkowska, Biegly w postepowaniu karnym, ,,Prokuratura i Prawo” 2013, no. 1, p. 65.
220 5, Kalinowski, Biegly i jego opinia, Warszawa 1994, p. 63.
221 \W. Grzeszczyk, Rola opinii biegtego w postepowaniu karnym, ,,Prokuratura i Prawo” 2005, no. 6, p. 27.
222 A, Gaberle, Dowody w sgdowym procesie karnym, Krakow 2010, p. 38.
223 J. Dzierzanowski, Kompetencje biegtego sgdowego w polskim procesie karnym, ,,Forum Prawnicze” 51.1/2019,
S. 66.
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1. Premises and types of court expert opinion

The variety of evidence faced by a judicial authority and the specialisation of research
methods used to collect and evaluate it may lead to a situation where such an authority is not
able to resolve on its own the circumstances which have a significant impact on the outcome of
the trial?**. According to Article 193 of the Code of Criminal Procedure?®, if the determination
of material circumstances requires expertise, an expert or experts shall be consulted. As
provided for in paragraph 2, a scientific or specialised institution may also be consulted. The
consequence of such a provision is that the procedural authority may not, without consulting an
expert, make its own findings as to the circumstances in which a finding of materiality requires
special knowledge??®. Even if the court has special knowledge, it should, according to the above
provision, consult an expert, since it cannot play the dual role of a procedural authority and
source of evidence?”’. The Court may not reject expert opinions and rely on its own dissenting
position?,

In the provisions of the Code of Criminal Procedure, there are cases of obligatory
consultation of an expert. These include opinions on the mental health of the accused, which
may be issued by at least two expert psychiatrists and opinions on sexual preference disorders
of the accused. The obligatory appointment of an expert is required for the examination of the
corpse and its opening. Moreover, on the basis of the provisions of the Code of Criminal
Procedure, two categories of experts can be distinguished, which are individual experts (court
experts who are entered on the list of experts) or other experts (non-judicial) who have
appropriate knowledge in a given field, as well as scientific and specialist institutions®®. It may
also be a private institution with a business profile that includes the carrying out of expert
opinions, as confirmed by the competent state authorities, and is supervised by them on an
ongoing basis*®,

The literature on the subject emphasises the fact that an expert may act as an expert
opinion maker or expert consultant in a criminal trial. An expert opinion maker shall prepare

an expert opinion, including activities related to the examination carried out by the expert. The

224K, Dudka (ed.), Kodeks postepowania karnego. Komentarz. Warszawa 2018, p. 417.
225 | aw of 6 June 1997. - The Code of Criminal Procedure, consolidated text in Journal of Laws of 2022, item
1375; hereinafter referred to as: k.p.k. (c.c.p).
226\, Grzeszczyk, op.cit., p. 28.
227judgment of the SN of 1 April 1988. - IV KR 281/87, OSNKW 1988, No. 9-10, item. 69.
228 Judgment of the SN (SC) of 3 March 1981. - IV KR 271/80, OSNPG 1981, no 8-9, item 101.
229 K. Dudka, (ed.), op.cit.
230 Judgment of the SA in Katowice of 7 June 2017, Il AKa 167/17, LEX no. 2343433.
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expert shall then be a separate source of evidence and the opinion drawn up by the expert shall
constitute a means of evidence. As an opinion provider, they are independent in carrying out
advisory activities and selecting examination methods. On the other hand, an expert consultant,
who is an assistant of a procedural body, does not draw up expert opinions and does not give
opinions, and thus is not a separate source of evidence. His or her role is to participate in the
activities conducted by the procedural body and to provide assistance and guidance on the
course of activities or to interpret the results obtained®:,

The basic duty of a court expert is to draw up an opinion at the request of a procedural
authority and present it in the process. Moreover, Article 200 § 3 the Code of Criminal
Procedure provides for the institution of the hearing of an expert, which results in similar
obligations as those imposed on a witness, in particular: the obligation to appear on summons
and give evidence in compliance with the rules of state, professional and professional secrecy

or the obligation to make an oath?®,

2. Form and content of the opinion

The opinion may be made in writing or lodged orally, as decided by the procedural
authority in its decision to admit the evidence in the expert's report. The rules shall expressly
state what the opinion is to contain, and any omission on the matter may lead to the conclusion
that the opinion is incomplete or unclear. It is therefore extremely important to carefully analyze
the content of the opinion, both in terms of its formal correctness as well as its substantive
content®s,

The opinion should contain the following elements: name, surname, degree and title,
specialisation and professional position of the expert, first names and surnames and other details
of other persons who participated in the expert's opinion, indicating the actions taken by each
of them, in the case of an opinion of an institution, also the full name and seat of the institution,
the time of the examination and the date of issue of the opinion, the report on the actions and
observations carried out and the conclusions based on them, the signatures of all the experts
who participated in the opinion®.

2], Dzierzanowska, J. Studzinska, Komentarz do niektérych przepiséw Kodeksu postepowania karnego [in:]
Biegli w postepowaniu sqgdowym cywilnym i karnym. Praktyczne oméwienie regulacji z orzecznictwem ed. J.
DZIERZANOWSKA i J. STUDZINSKA, Warszawa 2016, LEX [access: 01.07.2022].
2323, Zagrodnik, Metodyka pracy obronicy i petnomocnika w sprawach karnych i karnych skarbowych, \Warszawa
2016, p. 279.
233 R. Stefanski (ed.), S. Zabtocki (ed.), Kodeks postepowania karnego. Tom Il. Komentarz do art. 167-296,
Warszawa 2019, p. 533.
234 Ibidem, s. 534.
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Pursuant to the provision of Art. 196 and Art. 202 § 3 of the Code of Criminal Procedure,
it will be crucial to determine whether an appointed expert has the qualifications required to
draw up an opinion in a given field and whether there are no prerequisites for his or her
exclusion. Indication in the opinion of the fact that other persons, apart from experts,
participated in carrying out the expert opinion is crucial, because of the possibility of hearing
these persons as witnesses and not as experts. In addition, the rules also provide for the
possibility for an opinion to be delivered by an institution (scientific or specialised), the name
and seat of which should be indicated in the opinion together with the details of the expert or
experts drawing up the opinion?®,

The parts which are essential from the point of view of evidence are indicated in Article
200 § 2 point 5 of the Code of Criminal Procedure report on the activities and observations
conducted and conclusions based on them. The report on the opinion is its most significant part.
Already the content of the commented provision indicates that the experts cannot limit
themselves to giving the results of their experiments, but must describe their course. Therefore,
the reporting part must include: information on the whole of the research methods used and the
way they were applied, the observations made, unambiguous and categorical conclusions which
answer the questions raised in the provision, both main and detailed ones®*. As indicated by
the Court of Appeal in Rzeszow, the report should indicate not only the subjects of the
examination, but also the type of activities carried out, in particular the examination, the method
and possibly a more detailed description of how they were carried out, and finally the results of
the examination®’. It is therefore not enough for the expert to present the conclusion, but they
should also show the way that led them to answer the questions raised ®. This is particularly
important in any opinion, and certainly in an opinion where the conclusion is intended to lead
to legal consequences as significant as whether or not the accused can be held criminally
responsible®?.

What is more, the provisions of the Code of Criminal Procedure do not bind the lack of
signature in the opinion of one of the persons participating in its issuance to such effects as the

lack of signature of any of the persons participating in its issuance. In a specific situation, it

235 | K. Paprzycki (ed.), Komentarz aktualizowany do art. 1-424 Kodeksu postepowania karnego, LEX [access
:01.07.2022].
26 D). Swiecki, Kodeks postepowania karnego. V. I. Komentarz aktualizowany, LEX [access: 01.07.2022 r.].
237 Wyrok SA w Rzeszowie z dnia 12 lutego 1998 r., 11 AKa 9/98, Prok. i Pr. 1998, No. 10, item. 24
238 Judgment of the Supreme Court of 13 October 1998, 1l KKN 225/96, Prok. and Pr. 1999, No. 3, item 13; cf.
judgment of the Supreme Court of 19 September 1973, 111 KR 187/73, OSNKW 1974, No. 1, item 18.
2% Judgment of the Supreme Court of 3 July 1987, 111 KR 235/87, OSNKW 1988, No 1, item 12.
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should be analysed whether the content of the opinion shows that it was drawn up by several
experts (e.g. in the case of an opinion on mental health, where it is required by Article 202 of
the Code of Criminal Procedure). Establishing that an opinion issued under Article 202 of the
Code of Criminal Procedure was not in fact issued by two expert psychiatrists, in view of the
categorical wording of the provision does not allow the court to make a finding based on such
an opiniono,

Lack of all signatures under the opinion in a situation when its contents indicate that it
was issued by all appointed experts, may constitute a relative reason for appeal, i.e.
infringement of a provision of the procedure - Article 200(2) of the Code of Criminal Procedure.
- however, this will affect the content of the judgment in a situation where such an opinion has
become the basis for the findings?**. The expert's opinion should not contain any wording on
the accused's guilt or the legal assessment of the act, as only the court has jurisdiction in this
respect. However, as has been stressed in the case law, the fact that the conclusions relating to
these issues are cited in the opinion does not indicate that the opinion is not objective or that
the expert's research is defective??,

3. Decision to admit expert evidence

The decision to appoint an expert shall take the form of an order. The indication of the
expert in the decision is an expression of the person's belief that he or she has knowledge in the
area concerned. The source of this assessment is the presence on the list of court experts, and
in the case of the so-called ad hoc expert, the circumstances which indicate that the person
called upon to act as an expert has the necessary knowledge. However, this does not deprive
the court and the parties of the right to verify the competence of the expert and, if the outcome
of this verification is negative, to appoint another expert?*.

Admission of evidence from an expert opinion takes the form of an order. In court
proceedings, it is issued by a court, and in preparatory proceedings the prosecutor, the Police
or other body conducting the proceedings. However, in certain cases, this right only applies to
the court or the prosecutor. This applies to the appointment of an expert doctor or psychologist

in order to participate in the hearing of a witness (Article 192 § 2 of the Code of Criminal

20A, Cempura, A. Kasolik, Metodyka sporzqdzania pism procesowych w sprawach karnych, cywilnych,
gospodarczych i administracyjnych, Warszawa 2020,p. 79.
241 |bidem, p. 80.
242 Judgment of the Supreme Court of 27 February 1971, 111 KR 210/70, OSNKW 1971, No. 9, item133.
23 D. Karczmarska, Sgdowa ocena opinii biegltego w procesie karnym, ,,Annales Universitatis Mariae Curie-
Sktodowska Lublin — Polonia” 2010, no. 57, pp. 49-50.
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Procedure) and expert psychiatrists in order to issue an opinion on the mental state of the
accused (Article 202 § 1 of the Code of Criminal Procedure), an expert sexologist to examine
the state of mental health of the accused in the field of sexual preference disorders (Article 202
§ 3 of the Code of Criminal Procedure), a doctor, if possible in the field of forensic medicine,
to participate in the examination of corpses (Article 209 § 1 of the Code of Criminal Procedure)
or to open the body (Article 209 § 4 of the Code of Criminal Procedure) ), expert psychologists
or doctors to examine the accused (Article 215 of the Code of Criminal Procedure). The order
to conduct a psychiatric examination combined with observation in a medical institution can
only be issued by a court (Article 203 § 2 of the CCP)?*.

The decision on admission of evidence from an expert opinion should contain, in
addition to the elements listed in art. 94 of the Code of Criminal Procedure: an indication of the
persons or institutions that are to carry out the opinion, the subject and scope of the expertise,
formulating, if necessary, specific questions and the deadline for providing the opinion. This
provision is not subject to appeal (Article 459 § 1 of the Code of Criminal Procedure) and does
not require justifications,

The doctrine assumes that in urgent cases, when conducting the so-called investigations
to the extent necessary (Article 308 § 1 of the Code of Criminal Procedure), which may also
include, e.g. examination of corpses with the participation of an expert (Article 209 § 3 of the
Code of Criminal Procedure), the appointment of such an expert may also take place in another
form necessary due to the urgency of the situation (e.g. by phone), and then can be confirmed
in the form provided for by law, i.e. by issuing the required order 2%,

Work has been long in progress to introduce court experts legislation, however, the
initiative has not been put into practice yet. The present regulations are not sufficient for the
purpose of a reliable assessment of competences of those applying for functions of court
experts. Reliable verification of adequate competences by regional court presidents seems
disputable given the extent of special knowledge including theoretical and practical knowledge
in the various disciplines. Unfortunately, due to the slow progress of work on court expert
legislation, the current appointment of court experts in penal proceedings is a procedure that

suffers from considerable shortcomings?’.

244 R, Stefanski (ed.), S. Zabtocki (ed.), op.cit., p. 555.
245 1hidem.
246 T, Grzegorczyk, Kodeks postepowania karnego. Tom I. Komentarz do art. 1-467, Warszawa 2014, p. 696.
247 J, Dzierzanowska, op.cit., p.68.
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4. Circumstances excluding the expert from the possibility of preparing an opinion

in the case

Pursuant to Article 196(1) of the Code of Criminal Procedure, experts cannot be persons
to whom the prohibitions of evidence referred to in Article 178 of the Code of Criminal
Procedure apply, i.e. entities excluded from the role of a witness - the clergyman who confessed
the accused and their defence counsel or advocate acting pursuant to Article 245(1) of the Code
of Criminal Procedure. Moreover, it is not possible to appoint as experts persons who may
refuse to testify under Article 182 of the Code of Criminal Procedure, and these are persons
closest to the accused, as well as the accused in another case of complicity with the accused, as
well as a person who may be exempted from testifying due to a particularly close personal
relationship with the accused (Article 185), regardless of obtaining such an entitlement?4,

Some categories of people cannot be experts, despite having special knowledge and
expert qualifications. Pursuant to Article 196 § 1 of the Code of Criminal Procedure, in specific
proceedings the following persons cannot act as experts: persons who cannot be questioned as
witnesses, persons closest to the accused or remaining in a particularly close personal
relationship with the accused (Articles 182 and 185 of the Code of Criminal Procedure), persons
excluded under Article 40 § 1 points 1-3 and 5 of the Code of Criminal Procedure, witnesses in
the procedural sense and actual witnesses, as well as persons in relation to whom there are
reasons that weaken confidence in their knowledge and impartiality or other important reasons
(Article 196 § 3 of the Code of Criminal Procedure)®®. Infringement of the prohibitions referred
to in Article 196(1) of the Code of Criminal Procedure makes the issued opinion not constitute
evidence and is not the basis for the judgment (Article 410 of the Code of Criminal Procedure)),
and as a document it is not to be read (Article 393(1) of the Code of Criminal Procedure) nor
can it be regarded as read (Article 394(2) of the Code of Criminal Procedure), as it is not the
subject of an action which is in practice called as inclusion in evidence®°. The order to appoint
an expert in a situation where the circumstances of Article 196 § 1, included in § 2, come to
light, shall be updated only when there is no other complete and consistent opinion in the case.
Therefore, it is not an absolute order, but it must be understood in the context of Article 193 of

the Code of Criminal Procedure??,

2481, Swiecki, op.cit.
29 AR. Depko (ed.), Metodyka pracy bieglego psychiatry, psychologa oraz seksuologa w sprawach karnych,
nieletnich oraz wykroczen, Warszawa 2017, p. 106 and n.
250 Judgment of the SN of 5.10.2004, V KK 124/04, LEX No 126715.
21 K.Dudka (ed.), op.cit, p. 418.
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In the literature, the reasons that weaken confidence in the expert's knowledge include
lack of competence in the field of knowledge to which the opinion relates, e.g. using an outdated
conceptual workshop, not taking into account the current state of knowledge, conviction for an
act related to the factual side of the opinion, as well as a situation where the expert refers to
research methods described in the professional literature as unreliable, and does not know a
methodology commonly considered as correct??,

The decision to appoint an expert should be taken by the procedural authority in the light
of the possible occurrence of circumstances which exclude the expert because they make it
impossible to be an expert in a particular case. It is appropriate to agree that, in order to avoid
an excluded expert drawing up an opinion, it would be reasonable for the procedural authority
appointing the expert to instruct the person appointed on an ad hoc basis about circumstances
in which he or she cannot be an expert. Such conduct by the procedural authority would
undoubtedly contribute to the speed of proceedings. If this circumstance were to be revealed
only after the opinion has been drawn up, the exclusion of the expert would make it necessary
to consult another person. On the other hand, a person entered on the list of court experts should
be aware of the circumstances justifying his or her exclusion and, if they occur, should refrain
from drawing up an opinion, while notifying the procedural authority which appointed him or
her of the situation®.

Verification of an expert’s competences by introduction of a compliance assessment
system and confirmation of competences by authorised bodies is an important postulate for
removal of the major shortcomings from the process of expert appointment. Experts should
improve knowledge in their disciplines, care for their professional and scientific development.
It would be reasonable to oblige them to take part in training, courses, lectures and similar
events relevant to their disciplines and concerning regulations associated with the profession of
experts. Regular checking of quality of expert opinions is another postulate. Evaluation of the

opinions by judicial bodies ordering such opinions would seem appropriate®*.

5. Conditions for a correct expert opinion

Authentic assessment of the expert opinion should take into account the elements

indicated in Article 201 of the Code of Criminal Procedure, i.e. completeness, inconsistency

22 1pidem.
23 AR. Depko (ed.)., op.cit., p. 108.
24 J. Dzierzanowska, op.cit, p. 69.
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and clarity. This provision obliges the procedural authority to review the expert's opinion as
well as to take specific actions to clarify possible doubts and reservations. Disclosing defects
of the opinion in the form of ambiguity, incompleteness or contradiction of opinions imposes a
decision on the procedural body as to how to remove them. Pursuant to Article 201 of the Code
of Criminal Procedure it may decide to appoint the same experts to submit an additional opinion
(e.g. oral) or appoint other experts. The choice of one of these options is up to the procedural
authority. Moreover, the legislator does not prefer any of these options, and from a practical
point of view it should be pointed out that the opinion should first be supplemented, ambiguities
or contradictions should be removed by obtaining a supplementary opinion (oral or written)
from the same expert, and if this action proves ineffective, another expert should be appointed.
It was rightly pointed out that if a submitted opinion is characterized by exceptionally gross
deficiencies referred to in Article 201 of the Code of Criminal Procedure, it will be advisable
to appoint another expert?s.

It is understood in criminal doctrine and case-law that an incomplete opinion is one
which does not answer all the questions put to the expert by the decision appointing the expert
and which does not contain a full report of the examination carried out or if it does not take into
account all the circumstances relevant to the determination of a particular question and does not
contain a justification of the views and assessments expressed in the opinion®. As the Supreme
Court pointed out, the opinion is incomplete when the evidence is omitted or based on
insufficient evidence, or when it does not contain a justification for the rejection of the results
of the supporting studies, but contains only a conclusion, without indicating the reasons that led
to it?7.

An unclear opinion does not make it possible to establish and understand the
assessments and views contained therein, as well as the manner in which the expert seeks to
arrive at them, especially when the expert uses illogical arguments, when the procedural
authority cannot understand what kind of expert takes a position if the expert's views are
inconsistent and ambiguous. The opinion will also be unclear if the final conclusions are unclear
or if those conclusions do not raise objections?%,

A contradictory opinion is an inconsistency of sentences, which are the conclusions of

25 J. Dzierzanowska, J. Studzinska, op.cit.
256 p_ Hofmanski, E. Sadzik, K. Zgryzek, Kodeks postepowania karnego, Warszawa 2011, p. 1141 and n.
257 Supreme Court Judgement of October 29, 2003, WK 17/03, LEX No. 590839; Supreme Court judgment of July
3, 2007, 1l KK 321/06, KZS 2007/12, item 28; Decision of the Supreme Court of June 26, 2008, IV KK 206/08,
Biul. SN 2008/10, item 26.
28 T, Grzegorczyk, op.cit.,, p. 716.
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an expert opinion, with an internal and external contradiction. An internal contradiction of
opinion occurs when there is a relationship of exclusion of certain statements or when the
statements are contradictory to the studies carried out. An external contradiction occurs when
more than one opinion has been produced on a case, but each comes to a different conclusion,
despite the same investigations. Externally contradictory opinions differ significantly in the
degree of belief, even though the experts had the same research material. Such contradictions
make it impossible for the procedural body to take a position on the matters covered by the
opinion®9,

The jurisprudence emphasizes that in the event of occurrence referred to in art. 201 of
the Code of Criminal Procedure defects of opinion, the court, assessing the opinions of experts
on an equal footing with other evidence, should account for this assessment by indicating
precisely why it did not believe the circumstances contained in the opinions without obtaining
another, opposite opinion, which could allow the adoption of other final conclusions than those
contained in opinions reviewed. Moreover, the court cannot reject all opinions and adopt its
own different position°,

Parties to the proceedings have the right to request an expert hearing in case of
ambiguities and doubts caused by the opinion for the parties. It is rightly accepted that if the
evidence is understandable and convincing for the court, the fact that it is not convincing for
the parties cannot be the basis for the reappointment of experts or consultation of new experts.
Subjective indication by the trial party of unfavorable conclusions resulting from the expert's
opinion cannot lead to the application of Art. 201 of the Code of Criminal Procedure, and the
basis for the assessment of evidence from an expert opinion by a court cannot be a dispute
between the parties, but only its logical analysis®*.

Conclusion

There is no doubt that evidence from an expert opinion is of great value in criminal
proceedings2%2, This opinion allows the trial authority to determine the facts and understand the
components of the facts. The expert therefore cooperates in making factual findings, serving
the trial authority with its expertise in providing specialist evidence. By providing special

information, it participates in the creation of the actual basis of the judgment. The judgment’s

29 R, Stefanski, (ed.), S. Zabtocki (ed.), op.cit., p. 917.
260 J. Dzierzanowska, J. Studzinska, op.cit.
261 1hidem.
262 g, Kalinowski, op.cit., p. 63.
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findings in the section on special information must therefore be based on the expert's opinion,
In the Polish criminal trial, people with special information have a key role to play. Of the
experts in various specialties, there are undoubtedly the most common experts in psychiatry,
who often prepare their opinions together with expert psychologists and sexologists. The fact
that these experts also comment on insanity, which is a circumstance that excludes guilt,
undoubtedly shows how important is a role they have to play in applying the law. Although the
opinion drawn up by the expert is subject to the assessment of an independent court, this does
not change the fact that the knowledge in his or her possession and the opinion drawn up on
the basis of that knowledge constitute a very important contribution to the process of the final
judgment of the court.?s4,

Evidence from the expert's opinion is therefore a measure of evidence relating to
circumstances relevant to the determination of the case, the assertion of which requires special
knowledge. The evidence in question is used for the practical purposes of the criminal process
and for knowledge in a wide range of scientific fields.

Regulation of appointment of candidates for experts by force of a court experts act is

undoubtedly required. The ongoing work on such an act must address:

— The broad diversity of fields, in particular those related to special knowledge,

— Resignation from identical criteria of candidates’ knowledge and experience and
preparation of varied criteria,

— Introduction of an expert certification system that would involve checking of a
candidate’s knowledge and experience in connection with their listing,

— Compulsory knowledge improvement by experts and its verification as they discharge
their functions,

— Regular checking of quality of opinions and duty to attend training courses in their
disciplines.

Streszczenie

W postepowaniu karnym wymaga si¢ zasiggnigcia opinii biegtego, jezeli dla stwierdzenia okolicznosci
majacych istotne znaczenie dla rozstrzygnigcia sprawy wymagane sa wiadomosci specjalne. Opinia
bieglego jest szczegdlnym $rodkiem dowodowym , jednakze podobnie jak pozostale dowody, podlega
ocenie przez organ procesowy. Opinia ta pozwala organowi procesowemu ustali¢ stan faktyczny oraz
zrozumie¢ elementy sktadowe stanu faktycznego. Biegly wspotdziata zatem w dokonywaniu ustalen
faktycznych, stuzgc organowi procesowemu swojg wiedzg fachowag w dostarczaniu specjalistycznych

263 W, Grzeszczyk, op.cit., p. 29.
264 R, Kmiecik, Prawo dowodowe. Zarys wyktadu, Warszawa 2008, p. 181-182
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informacji dowodowych. Celem artykutu jest wskazanie roli opinii biegltego w postgpowaniu karnym.
Autor wskazat przestanki, rodzaje, forme i tre$¢ opinii biegtego. Szczegdlng uwage zwrocit na kwestie
postanowienia o dopuszczeniu dowodu z opinii biegltego, okoliczno$ci wylaczajace bieglego od
mozliwosci sporzadzenia opinii w sprawie oraz warunki prawidlowosci opinii biegtego. W artykule
wskazano, ze dowod z opinii biegtego ma duza wartos¢ w procedurze karnej. Zwrocono rowniez uwage
na kilka istotnych brakéw w obowigzujacych przepisach dotyczacych opiniowania biegtych. Opinia ta
bowiem pozwala organowi procesowemu ustali¢ stan faktyczny oraz zrozumie¢ elementy sktadowe
stanu faktycznego.

Stowa kluczowe: biegly, opinia, prawo, proces, postgpowanie karne.

Tytul: Rola opinii biegtego w postgpowaniu karnym
Summary

In criminal proceedings, an expert opinion is required if special information is required to establish
circumstances that are material to the outcome of a case. Expert opinion is a special means of evidence,
however, like other evidence, it is subject to assessment by a trial body. This opinion allows the trial
authority to determine the facts and understand the components of the facts. The expert therefore
cooperates in making factual findings, serving the trial authority with its expertise in providing specialist
evidence. The purpose of the article is to indicate the role of an expert opinion in criminal proceedings.
The author has indicated the premises, types, form and content of the expert opinion. Particular attention
was paid to the issue of a decision on the admission of evidence from an expert opinion, circumstances
excluding the expert from the possibility of preparing an opinion in the case and conditions for a correct
expert opinion. The article indicates that evidence from an expert opinion is of great value in criminal
proceedings. This opinion allows the trial authority to determine the facts and understand the
components of the facts.

Keywords: expert, opinion, law, trial, criminal proceedings.
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Rocznik Naukowy Duszpasterstwa Nauczycieli
Nr 6 (2023)

Olga Slabonska?®®, Dorota Gonigroszek?2%6

The concept of God in foreign language acquisition — a cognitive linguistic

perspective

Introduction

Acquiring foreign languages is by no means limited to learning language grammatical
structures or vocabulary. Language learning comprises studying some historical, cultural or
literary works. In the article | hypothesize that the concept [GOD], and thus historical, cultural,
religious or literary contexts referring to the concept [GOD] should not be excluded, on the
contrary, it should be/become an immanent part of educational process in language learning
and teaching. The language structures acquired in the learning process should augment the
tolerance towards religious/ cultural diversity. In other words, language serves as a tool which
reflects our conceptual system and allows to convey our thoughts, emotions or beliefs. As
Lakoff and Johnson (1980) pertinently observe:” Since communication is based on the same
conceptual system that we use in thinking and acting, language is an important source of

evidence for what the system is like.?67”

Language thus portrays our conceptual system and foreign language learning/teaching
should not neglect or ignore the concepts interrelated with cultural and/or religious matters,

with [GOD] being one of the central concepts of that kind.

25 Doktor nauk humanistycznych w dyscyplinie jezykoznawstwo, pracownik naukowo — dydaktyczny w
Uniwersytetcie im. Jana Dlugosza w Czgstochowie. Obszar prac badawczych: jezykoznawstwo, szczeg6lnie
jezykoznawstwo kognitywne, translatoryka. Adres e — mail: o.slabonska@ujd.edu.pl

266 Doktor nauk humanistycznych w zakresie jezykoznawstwa, pracownik naukowo-dydaktyczny w Uniwersytecie
Jana Kochanowskiego w Kielcach, Filia w Piotrkowie Trybunalskim. Zainteresowania badawcze:
jezykoznawstwo kognitywne, jezykoznawstwo korpusowe, glottodydaktyka, doskonalenie nauczycieli jezykow
obcych. Adres e-mail: dorota.gonigroszek@interia.pl

267G, Lakoff, M. Johnson, Metaphors we live by, Chicago and London 1980, p. 12.
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The concept [GOD] is revealed in divergent contexts (situational, social, cultural, historical
etc.) presented in textbooks altogether with the accompanying linguistic expressions and

structures.

1. The notion of a concept in cognitive linguistics

The notion of a concept can be briefly referred to as a portion of human knowledge
about the facts or spiritual being, reflecting the human experience. Cognitive approaches to
language (e.g., Langacker, Lakoff and Johnson, Taylor, Wierzbicka and others) claim that a
concept can be characterized by its features relative to one or most frequently more than one
conceptual domain®®®, i.e., its specifications are entrenched in more than one conceptual
domain, and as Langacker (1987, 147) states in a “matrix” of domains. Generally, cognitive
accounts posit the idea that meaning pertains to conceptualization. Following Langacker (1987,

p.154) the meaning of a concept, more precisely the lexical meaning of a predicate?®®

evoking
the concept, comprises its specifications present in all the interrelated cognitive domains. In
other words, there are not any fixed or clear-cut border lines between the domains, the domains

overlap thus the meaning of any concept is encyclopedic as it can refer to different domains.

Conceptualizations arise from speaker’s bodily experience and reflect his/her
encyclopedic knowledge of the world in the conceptual system. Predicates or more complex
linguistic expressions function as points of access to the conceptual system. They
simultaneously activate all accumulated in the conceptual system knowledge. Taylor?’® defines
encyclopedic semantics in the following words: “The claim that the meaning of a linguistic
expression potentially reaches into any aspect of a person’s conceptual life. Meaning cannot be
restricted to a tightly circumscribed ‘linguistic-semantic’ definition.” From the cited definition
it can be assumed that meaning represents a part of one’s encyclopedic knowledge, the
knowledge based on a network of interrelated concepts. According to Langacker?’* ... an

encyclopedic conception of linguistic semantics permits a natural and unified account of

268 Conceptual domains serve as points of reference for semantic units in the area of conceptualization. The
domains may be basic (e. g. space, time colour, etc.) or complex (e. g. the human body, the rules of chess, etc.)
conf. Langacker (1987, p. 488).

269 |_angacker (1987, p.97) distinguishes between a predicate and a predication; a predicate should be understood
as the semantic pole of a morpheme whereas a predication refers to the semantic pole of a more complex structure
of a linguistic expression.

20 R, J. Taylor, Cognitive Grammar, New York 2002, p. 590

271 R, Langacker, Foundations of Cognitive Grammar. Stanford 1987, p. 156.
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language structure that accommodates, in a coherent and integral way, such essential matters as

grammatical valence relations, semantic extension, and usage.”

To clarify Langacker’s words, valence relations should be understood as the process of
component structures integration into a composite structure of a predicate, comprising the
correspondences among substructures of the component elements. Referring to semantic
extension it should be noted that it is based on associations between the original sense and the
extended one(s). The notion of usage in Cognitive Grammar terms indicates purely detailed,
contextual meaning which is encyclopedic in the sense that it is not compositional. Contextual
meaning codes all information evoked by a given usage event/situation, frequently hidden
behind purely linguistic representation. In other words, contextual meaning is not simply the
compositional meaning being the sum of its component elements, it goes beyond the meaning
of the individual component units. Moreover, Langacker?’? indicates that: “Most concepts
presuppose other concepts and cannot be adequately defined by reference to them, be it implicit

or explicit.”

In the above words the linguist implies that a single concept cannot be understood
without evoking other concepts. Concepts are understood with reference to one another, and
the reference is not always overtly discerned. The author indicates the concept [KNUCKLE]
and argues that it cannot be understood without the conceptualization of a finger. Consequently,
it can be presumed that the concept [GOD] cannot be understood without evoking concepts
such as [BELIEF], [FAITH], [PRAYER], [VIRTUE] etc. Langacker (2008) specifies that: “On
the encyclopedic view, a lexical meaning is neither totally free nor totally fixed. It is not totally
free because the expression evokes a certain range of knowledge and specifies a particular way
of accessing it. It is not totally fixed because centrality (preferential access) is a matter of degree
and subject to being overridden by contextual factors. This conception [...] is both
linguistically and psychologically realistic. While it does have the consequence that no discrete
boundary can be drawn between linguistic and extralinguistic knowledge, any such boundary

ought to be drawn on empirical grounds, not imposed a priori.?">”

Thus, it can be inferred that the only limitations to understanding meaning in the

encyclopedic sense are the limits of our experience. The meaning/ semantic value of any

272 |bid, p. 147.
273 R, Langacker, Cognitive Grammar. A basic introduction. New York 2008, p. 39.
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concept draws upon all possible range of conceptual domains we have mental access to. In other

words, encyclopedic meaning comprises of the full range of acquired knowledge.

Langacker (2008) clearly distinguishes between dictionary semantics and encyclopedic
semantics. The schema below illustrates the differences.

(a) Dictionary Semantics (b) Encyclopedic Semantics

Figure 1. The schematic representation of dictionary semantics and encyclopedic semantics. Cf. Langacker (2008,
p. 39)

In the case of dictionary semantics, cf. Fig.1(a), the circle represents the general
knowledge speakers have about the lexical item whereas the small box inside the circle
symbolizes the discreteness of its meaning features. The linguist exemplifies the idea of
dictionary semantics on the basis of the lexeme bull, which can be defined according to a small
number of its semantic features, i.e., [MALE ADULT BOVINE]. It is noted that dictionary
semantics is inadequate as it disregards other features of the lexeme, e. g., bullfights, rodeos. In
contrast to dictionary semantics, encyclopedic semantics, cf. Fig. 1(b), draws upon the full
potential of knowledge referring to the lexeme. In Fig 1 (b) the external circle is the general
knowledge of the lexical item, whereas the overlapping circles inside refer to numerous aspects
of the meaning in broader sense. The overlapping figures also indicate centrality/periphery of
the meaning components. Wierzbicka also notes that lexical meaning is ‘deposited’ in the

encyclopedic knowledge of the world organized in cognitive domains:

“The organization of cognitive domains is reflected in language, and above all in the

structure of the lexicon. The lexicon of a language is the speakers' fundamental cognitive
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resource; it is a treasury where the shared knowledge of the world, and the shared models of

biological, mental, and social aspects of life, are held.?’*”

It can be inferred that cognitive approaches to language are complex and help analyse
language holistically, in a comprehensive way. The encyclopedic account to meaning allows
for the hypothesis that the concept [GOD] is realized by a number of expressions or structures
explicitly or implicitly. To put it differently, the lexeme God may not be overtly sated, however
the expressions, phrases, structures and contexts presented evoke the concept [GOD] through
the interconnections between different conceptual domains activated by divergent contexts and

accessed by specific language expressions.

2. The concept [GOD]

The concept of [GOD] as a supernatural force influencing people’s life accompanies
people from the very beginning of the world. Unquestionably, the concept [GOD] is entrenched
in human encyclopedic knowledge and is realized in language in a number of ways, and can be
analysed within the framework of cognitive linguistics. Thus, the concept of [GOD] is a
pervasive concept in history, literature, culture etc. of any nation, speaking any language.
Language hence is a means whose task is to express and convey meaning of all the concepts
accompanying existence and as Wierzbicka indicates ““...meaning, which in fact ... is a key to

understanding culture.?’>”

The meaning of the concept [GOD] is not homogeneous and any dictionary definition is
not sufficient or adequate to define it. Nevertheless, Cambridge Dictionary online offers a very
general  definition of god, spelt in a lowercase letter:  “aspiritor
being believed to control some part of the universe or life and often worshipped for doing so,

or something that represents this spirit or being.” The same dictionary offers another short

definition of God, spelt with a capital letter this time:

“(in some religions) the being who made the universe and is believed to have an effect on all

things.”

274 A, Wierzhicka, Dictionaries vs. encyclopaedias: How to draw the line, in: Alternative Linguistics: Descriptive
and Theoretical Modes, ed. W. Davis, Amsterdam 1995, p. 311.
215 A, Wierzbicka, English: Meaning and Culture, New York 2006, p. 16.
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https://dictionary.cambridge.org/pl/dictionary/english/spirit
https://dictionary.cambridge.org/pl/dictionary/english/believe
https://dictionary.cambridge.org/pl/dictionary/english/control
https://dictionary.cambridge.org/pl/dictionary/english/part
https://dictionary.cambridge.org/pl/dictionary/english/universe
https://dictionary.cambridge.org/pl/dictionary/english/life
https://dictionary.cambridge.org/pl/dictionary/english/worshipped
https://dictionary.cambridge.org/pl/dictionary/english/represent
https://dictionary.cambridge.org/pl/dictionary/english/spirit
https://dictionary.cambridge.org/pl/dictionary/english/religion
https://dictionary.cambridge.org/pl/dictionary/english/universe
https://dictionary.cambridge.org/pl/dictionary/english/believe
https://dictionary.cambridge.org/pl/dictionary/english/effect

It can only be inferred that the spelling distinction between lowercase letters and capital

letters results from the distinction between polytheistic and monotheistic religions, respectively.

Oxford Learner’s Dictionary online defines God in the following words: “(in
Christianity, Islam and Judaism) the being or spirit that is worshipped and is believed to have
created the universe” The same dictionary offers one more definition of God: “(in some
religions) a being or spirit who is believed to have power over a particular part of nature or who

is believed to represent a particular quality.

As can be concluded, the definitions provided are generic and cannot be regarded as
encyclopedic in the cognitive linguistics sense. Certainly, the dictionary definitions fit into the
encyclopedic meaning of the concept [GOD], however they constitute only a tiny, though
important, fraction of it. It is obvious that there is no need to include any dictionary definition
of God in English textbooks. Instead, they should provide students with vocabulary, structures
and possible contexts to facilitate intercultural and interreligious dialogue and mutual
understanding. Possibly, they could support the discussion of the ideas connected whether
directly or indirectly with the concept [GOD]. In other words, English textbooks should
concentrate more on offering the students the possibility to activate their encyclopedic
knowledge connected with the concept [GOD]. Vocabulary exercises, texts or listening tasks
can be constructed in the way they could become ‘tools’ of access to the full range of knowledge
of the concept [GOD].

It should be borne in mind that a concept is a mental phenomenon which forms a
substantial part of the meaning of a word or predicate. A concept, also the concept [GOD],
constitutes a base/ background for meaning for a number of linguistic expressions in the
encyclopedic sense. The process of verbalization stimulates and enables the access to the base.
To put it differently, words/language structures evoke and activate certain substructures in the
base and enhance communication (conf. Langacker, 1987). Thus, words, phrases or structures
presented in textbooks activate and enhance the encyclopedic meaning intertwined, even if only
indirectly, with the concept [GOD]. The required part of the textbooks would be materials,
texts, pictures, recordings and/or exercises presenting and portraying different practices,

traditions or ways of worshiping in different cultures and religions. As accurately pointed by
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Goddart and Wierzbicka (2014) ... ordinary English cannot provide us with a vocabulary that

would enable us to cross the boundaries of religion and culture.?®”

Bearing in mind intercultural character of English-speaking societies, taking into
account terminology related to intercultural and interreligious dialogue should be obvious.
Undoubtedly, however from the textbook author’s perspective the selection of the language
material could be problematic. On the one hand, the selected phrases or expressions should
meet the criteria of the language level of the students as well as their age, and on the other hand,
on no account they can violate their belonging to a religious group. At this point of the
discussion, the notion of tolerance needs to be considered. One can get the impression that
textbook authors avoid religious-sensitive contexts deliberately, in the name of tolerance.
However, tolerance means respect for different values, and not abandoning the discussion. The
problem of social tolerance is also discussed by Wierzbicka: “But first, tolerance (and the whole
family of values related to it) needs to be related to concrete speech practices (e.g., how to use
and how not to use the bare imperative), and second, there are other Anglo values, also reflected
in specific speech practices, that are important for successful social interaction and
interpersonal communication in English-speaking countries. These speech practices need to be

described and made sense of .2’

Thus, Wierzbicka indicates the importance of the role of the language, as she calls it
“specific speech practices’ in the intercultural, and thus interreligious communication. English
textbooks and classroom context appear as a natural place to introduce and enhance social
communication, also on the religious-sensitive ground. As it is accurately stated by Wierzbicka
(2006), the language expressions need to be corelated with and be able to represent the panoply

of values respected by the community language users.

The concept of [GOD] thus, should not be perceived as the manifestation of intolerance,
on condition that the learners accept different perspectives and attitudes to it. On the contrary,
discussions initiated in the classroom context, based on the textbook materials, e.g., pictures,
recordings, vocabulary or expression exercises can help reduce the level of intolerance.
Wierzbicka (2006) observes that: “It should be the task of linguistics to provide models both

theoretically viable and practically useful—that is, models seeking not only to explain in the

276 C. Goddart, A. Wierzbicka, Words and meanings. Lexical Semantics across Domains, Languages, and
Cultures. Oxford 2014, p. 102.
217 A, Wierzbicka, English: Meaning..., p. 22.
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abstract how cross-cultural communication and adaptation occur but also to provide practical

tools that could be implemented in cross-cultural education.*

The theoretical models offered by linguists such as for example Wierzbicka could be
used in a practical way by the textbook authors more widely.

Even the cursory analysis of the selected textbooks proves that the vocabulary,
expressions, phrases, and contexts presented in them, independently of the level of learning,
refer to the concept [GOD] poorly and inadequately. With reference to culture, most of the
textbooks present content connected with music, literature, social events or holidays. However,
hardly any of the analysed textbooks decide to indicate religious holidays directly. It is
problematic to find a textbook presenting cultural or traditional practices or vocabulary/
expressions connected with the most popular religious holidays like for example Catholic
Christmas, Judaic Chanukkah, Islamic Ramadan or Hindu Diwali. It may come as a surprise

given that English language has a global reach.

3. Sample textbook exercises touching upon some celebrations and indirectly the
concept [GOD]

In the picture below, (pic. 1), the authors direct students’ attention to special occasions
such as wedding, Christmas day, Easter Day or Valentine’s Day. The textbook is intended for
elementary students. Nevertheless, in the book the expressions can be perceived as referring to
the concept [GOD] on the elementary language level.
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VOCABULARY AND EVERYDAY ENGLISH \ A
PRONUNCIATION Special occasions i / birthday 2 Complete the conversations. What are the

Spelling and silent letters Monday
1 Look at the list of days. Which are special?

T e o oy e et i Match the special days with the pictures. ’ wedding day
i Flird e a0 Srord o the Do you have the same customs in your country? y " » (. ##<Christmas Day
reading texts on p57, Practise saying o aw, yesterday
them. \ S A i New’Year’s Eve % 1
bomb /bom/  widow /'widau/ = BN oo Easter Day 2 Happy 0 you
hard /ha:d fought /f>: A ) g Happy to you
CT temorrow st e
(l‘.r::x:m the silent letters in these words. \M other’s Day E::y:‘: ;{\’I:‘-::unlu»
2 listen
3 know s.
4 e
5 cgh 2 3L ; A i Viles are bl
6 farm 4
Listen and check. Practise saying i ;
the words. ; you know who it's from?

3 A Did you get any cards?

2 Look at the phonctic spelling of these
words from exercise 1. Write the words.

: 4 4 A Congratulations!
1 /wsiks = 7 < " N B Oh ... thank you very much.

2 flam/
3 /hsany \
4 /bild Y F v : NG & : i day. When is it?
5 jra/ 4 | | B Oh! We're not sure. Perhaps some time
6 /dotal = - " A ' in June.
3 Write the words. They all have silent
letters.
1 /bon/
2 oot
3 /waild
4 /'amnsy/
5 /nanvz/
6 /ron
7 kabad
8 /krismas/

EEAT) Listen and practise saying
the words.

5 A Its midnight! Happy
everybody!
B Happy
C Happy
6 A Thank goodn
B Yeah. Hav

58 Unit7 + Then and now Unit7 + Thenandnow 59

Pic.1. New Headway English Course. Elementary Student’s Book?™®

In the textbook presented below (pic.2, 3, 4), the exercises are intended for intermediate
students. The authors try to refer to important celebrations and use specific vocabulary.
Nevertheless, there are relatively few references to the concept [GOD] taking into consideration

the part of the book devoted to social life, or as the authors call the section to “big events”.

218 |, Soars, J. Soars, New Headway English Course. Elementary Student’s Book. Oxford 2019, pp. 58 — 59.
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Big events

Relative clauses

Quantifiers

Vocabulary and speaking: Events and celedrations,
Extreme adjectves

Task: Describe 2 memorable event
Pronunciation: Reading aloud, sounding polte
Reading and vocabulary: Food festivois oround the
world

Real ife: Awioward social stuations

Wordspot: take

Vocabulary and speaking
Events and celebrations

a What different events and celebrations can you
see in the photos? Which would you mostieast
like to attend? Why?

b In which pholos can you see the following things?
an audience clapping 2 bride and groom

acarnival peaple carrying placards
ahuge crowd people in fancy dress

people goingwid  people in raditional dress
outdoor concert  people singing and chanting
spectators cheering  people waving flags and banners
a procession 2 demonstration

72

module

Language focus 1
Relative clauses

7 Have you heard of the celebrations in the
texts? What do you know about them?

Q) 2 Complete the texts with the phrases in
the

when children

when Japanese famies
| where the

which their children have lovingly prepared |

‘which became known

who have died

which used to be

which are made into

who ved away from

that has special meaning

b @EED Listen and check

) Spenda few minutes studying the photos. Now

ask and answer the questions on page 139 with
your partner, but without looking at the photos. What
can you remember?

'3 Discuss the following questions in smallgroups.

+ Do you have any carmivals in your country? Whot
happens?
Do you enjoy being in huge erowds or not? Why /
Why not?
16 you are in a crowd with a lot of people singing or
chanting, do you join in?

Children’s Day

Anational holiday in Japan since 1848, Children's Day
on May Sth, (1) Known a5 ‘Boys
Day., is the day (2). ‘wish their
children happiness, good health and success. 'n Korea,
(8 has only been a holiday since
1975, there are parades, special excursions and visits
to movies and museums.

Mother’s Day

In seventeenth-century England, young servants
@ their families were allowed to
visit their mothersonaday(5)____ as
‘Mothering Sunday’. Nowadays t's the day

(6). of all ages treat their mum to

Day of the Dead

One cay (8) in Mexico s
Novemnber 2nd, which, according to legend, is the ‘Day
ofthe Dead Familes gather to remember reatives
[ — _ and have a special picnic by

e of the year
for florists and restaurants, and millions of mums enjoy
a special breakfast in bed, (7).

P with unusualfoods incluging
chocolate and sweets, (10)
variey of animal or skull shapes

76
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Vocabulary 2

Extreme adjectives

1 The wordhuge (6sin huge crowd)
means ‘very large". Match the

extreme adjectives in A with their
equivalentsin 8.

very angry

very hungry
very funny
wery beautiful
very cold

very bad
hilarious 10 very tired
starving 11 very smoll
exhausted 12 very frightening

°

A
a
b
¢
Fl
'
9
h
i
K
)

3 Complete the gags with an extreme adiective from exercise |

@ The procession takes place at night in the middle of winter wear
warm clothes or you'll be ebsolutely
The group were so far away. oll we could see were some
figures in the for distance.
[T —
police and the demonstrators.
The crowd hod been standing in the roin for hours and were
absolutely
The crowd were really
team's captai
We were sitting right n the front tow, s0 ot imes the noise of the
group was absolutely
The film was so
walked out before the end
Pictures of the concert wese projected onto &
50 everyone could see perfectly
The march losted for hours and ofter they'd been walking for such a
long time everyone wos
The evening got off 1 a great start with o __

ment when violence broke out between the

but everyone remained good-humoured.
when the seferce sent off the home

that many members of the audience

- video screen,

speech by the

principol: the whole cudience was laughing.

9 Which ntensifers vry, quite,
really, absolutely, etc.) can you use
before extreme adjectives?

Revision
1 The information n the gaps in the texts on page 76
Is given by using relative clauses. Underkine the
relative pronoun in each phase. Which relative
pronoun(s) are used to refer to people. places,
things, times and dates?
1n which of the two sentences below can the
relative pronoun be omitted? Why?
This s the outit that I'm going to wear.
Thot's the man who took the photogrophs.

Definin

There were huge queues ot the food stalls, s0 by the
the front we were cbsolutely

All her fans agreed that Lucinda looked absolutely
designer dress.

ne we got (0

— inher

b Show your answers to a partner. Take turns to ask
questions about the answers on the piece of paper.
Answer using a relative clause.
e _—
/ S N
whydidyouwrite (¢ It'sa country (that) "\
hailand 14 el ke o vt/
e ¥ R
/7 whoisjean N\ /7 He'sanactorwhois
o Rochefort? //

2— —<

\ famous inmy country )

Q Combine the sentences using a non-defining

2 2
3 In which sentence below is the relative clause
necessary Lo understand the sentence? (This is 3
defining relative clause.)
Tanyo Robson is the actress who won the Oscor for
Bestactress.
Tony Robson who won on Oscor for best actress is
coming (o the premiére.
b Which sentence gives ‘extra’ nformation in the
sentence? (This is 2 non-defining relative clause.)

€ Which one needs commas i it? Write them in the

correct position.

> Read Language summaries A and & on page 150.

Practice

1 @ Complete the sentences with a relative
pronoun, only f necessary. Then write your
answers in random order on  piece of paper

1 The name of a country youd really like

The name of someone you haven't seen
— you usually go on holiday.
ne tooked after you
when you were young
5 Something
without
6 The nome of someone
porticularly enfoy.
7 The name of someone
stand.
8 Thename of a place
relaxed
9 Amonth — you celebrate something
important (for example, o birthday)
10 Something you often forget.

‘you never leave home

music you

music you can't

you always feel

Start with the words in bold,

a The Cannes film festival takes place in May every
yeor. It ftracts the biggest names n the film
industry.

The Cannes film festival, which takes place o May
every year, attvaces the biggest names in ¢
ndustry,

Steve Redgrave has won medals ot five Olympic
Games He Is one of Britain’s best-known spartsmen
The Winter Olympics are held every four years
They noemally take plcce in January or February.
Madonna has been an Intermational star or over
twenty years. She had her firs hit single in 1984.
Pamplona is o ity in notthern Spain. The annu
bull-running festival takes place there.

Cuban singer Compay Segundo made his fist
cecording i the 19305 and found fame in the 19905
with Lattn group The Buena Vista Social Club.

During the festival of Romadan eating and
drinking are forbidden during the day. It okes
place in the ninth month of the Musiim colendar
The Maracana Stadium is in Rio de Joneiro. It has
capacity of 205,000 people.

1 Commas tell us when 16 pouse when we
are reading aloud. The intonation ~—» tels the
listener that the sentence hos not yet finished

The Canes film festival, // which takes place In May
- ~

every Jéar, / attracts the biggest names in the i

industry.

' the day when [apanese families wish their children

o jy ~

Rappiness, // good heolth and success.

2 Listen 0 the first five sentences in
exercise 2. Proctise saying the sentences. paying
attention to the pauses and intonation.

279 3,Cunningham, P. Moor, New Cutting Edge. Upper Intermediate. London 2005, pp. 72 — 73.



Pic.3. New Cutting Edge. Upper Intermediate?°

Reading and vocabulary

Oaxaca Radish Festival

VLSS T, s moaenn e SMROOCMIESEIVaIS arouNCRtE WOl

b Scan the texts quickly. Wnere and when does each
festival take place?

9 @ Check the wards in bold in your miri-dictionary.
Discuss in pairs which festival you think these customs
. strcty divided into Janes.

ters
jen replicas of the food rather than the real

Fiery Foods Festival - The Hottest Festival on Earth

Every year more than 10,000 people head for the city of
b Read and check. What other customs and facts did you i
learn about each festival?

loga
which is held over a period of three days every March,
wand is a chance to sample the world's hottest sauces, mustards and

1) full of iquid / hard
going (line 52) start things off / try to stop

) huried (ine 54) given away / thrown

£ Discuss the following questions in small groups,

The battle lasts little more than half an hous i
around 50,000 kilograms of tomatoes have been atanyone

F anything that moves, runs, or ights back. Then everyone heads down
10 the river to make friends again — and for a mu

Pic. 4. New Cutting Edge. Upper Intermediate?3!

The presented textbook material indicates that the textbook authors realize the
necessity of introducing the language expressions/ structures connected with the concept
[GOD]. However, the specificity of this type of expressions may require organizing the
language material in special units/chapters devoted exclusively the cultural-religious matters.
The section presenting the sample textbooks in this article is relatively short and by no means
comprehensive, however the sample material functions only as a preview, focusing on the
problem of and the difficulties with referring to the concept [GOD] and the interrelated concepts

realized by the relevant language expressions.

Conclusion

English as an international language is taught as a foreign language all over the world.
Most of the textbooks used in classrooms address important issues such as environment, sport,
personality, historical events or entertainment through specific language structures and

expressions. Nevertheless, the authors seem to underestimate topics connected with the concept

280 |bid, pp. 76 — 77.
281 | bid, pp. 78 — 79.
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[GOD] understood in a very broad sense. There are relatively few references to religious
festivals, celebrations or most traditional rituals, and consequently there are not many language
expressions or structures referring to them. Such an attitude may come as a surprise given the
international nature of English. Naturally, English is also the language of interreligious
dialogue, helps understand different religious customs, traditions, festivals or even viewpoints.
The textbook authors could draw upon the cognitive approaches to language and construct the
textbooks in the way the learners would be equipped with the language allowing them to discuss
religious matters in the tolerant and respectful manner. In other words, the language taught at
schools could be more ‘God’ sensitive in accordance with the encyclopedic meaning of the

concept.

Streszczenie

Edukacja jest bezsprzecznie procesem trwajacym przez cate zycie i jako taka, wykraczajaca
poza zakres nauki szkolnej, powinna by¢ rozumiana. Niemniej jednak, na potrzeby artykutu oméwiono
pojecie [BOG], realizowane przez i przejawiajace si¢ w roznych zwrotach i wyrazeniach jezykowych w
sensie encyklopedycznym, w procesie akwizycji jezyka angielskiego i zbadano, czy stanowi ono
integralng cze$¢ podrecznikow do nauki jezyka angielskiego. Samo pojecie moze by¢ postrzegane
zaréwno przez niektorych nauczycieli, jak i przez uczniéw jako zbedne, nacechowane kulturowo lub
niepopularne, zwlaszcza wérod mtodziezy. Co wigcej, dyskusja odnoszaca sie do pojecia [BOG]
dotyczacego i przejawiajacego si¢ w wyrazeniach powiazanych z pojeciem [BOG], wywoluje pewne
obawy o tolerancje. Bezsprzecznie jednak pojecie [BOG] jest niezbywalne i osadzone w historii i
kulturze kazdego narodu. Faktem jest wicc, ze pojecie [BOG] nie powinno by¢ ignorowane lub
wylaczone z procesu nauki jezyka obcego. Termin concept jest rozumiany jako zjawisko mentalne, a
jego znaczenie ma charakter encyklopedyczny, stanowigce immanentng cze$¢ wielu wyrazen

jezykowych.

Stowa kluczowe: pojecie, jezykoznawstwo kognitywne, znaczenie encyklopedyczne, akwizycja jezyka
obcego, kultura.

Title: Pojecie Boga w przyswajaniu jezyka obcego - perspektywa kognitywno-lingwistyczna
Summary

Education is incontrovertibly a lifelong process and as such should be understood beyond the
scope of school learning. However, for the purpose of the article the concept [GOD], realized by and
manifested in different linguistic phrases and expressions in the encyclopedic sense, in the process of
English language acquisition is discussed and examined whether it constitutes an integral part of the
English textbooks. The concept itself can be perceived by some teachers as well as by students as being

redundant, culturally sensitive or unpopular, especially among young people. Moreover, the discussion
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referring to the concept [GOD] pertaining to and manifested by expressions interrelated in a classroom

triggers some concern about tolerance. Unguestionably, however the concept [GOD] is inalienable and

embedded in the history and culture of any nation. The patent fact is, thus that the concept [GOD] should

not be ignored or excluded from the process of foreign language learning. The notion concept is

understood as a mental phenomenon and its meaning is encyclopedic in nature, present as an immanent

part of numerous language expressions.

Key words: concept, cognitive linguistics, encyclopedic meaning, foreign language acquisition, culture.
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Kardynalna cnota umiarkowania i jej wklad w proces ascetyczny

I wychowawczy

,,0 tyle si¢ udoskonalisz,

o ile zdotasz przezwyciezy¢ siebie”?8®

,,Pickno duchowe cztowieka polega

na mocy, ktorg ma nad samym sobg”?%

Wstep

Cielesno-duchowa struktura cztowieka jest dla niego samego czgsto paradoksem
1 zagadka. Z jednej strony bowiem stanowi ona o ontologicznym wywyzszeniu czlowieka
wsrod wszystkich stworzen z racji cho¢by rozumnosci i wolnosci, do ktorych uzywania jest
powotany, majac jednoczes$nie do nich niezbywalne prawo. Z drugiej jednak strony, ten bytowy
przywilej rozumowo-wolitywny stanowi dla niego pewng egzystencjalng trudnos¢. Sprowadza
si¢ ona do bardzo istotnego egzystencjalnego pytania, dlaczego wtasnie czlowiek przy
obecnosci owej afirmujacej cztowieczenstwo rozumnosci i wolnosci, zostaje mniej czy bardziej
regularnie wydawany na pastwe¢ zmystowych poruszen i wystawiany na proby, ktore tylko
z duzym wysitkiem jest w stanie odeprze¢ 1 pokonaé. Intelektualna 1 duchowa praktyka
poprzednich wiekdéw na rdézny sposdb probowata rozwiaza¢ ten problem, konstatujac jedynie
niewatpliwg obecno$¢ zta 1 plynacych stad pokus oraz stwierdzajac, réwniez niewatpliwe,
mozliwosci 1 szanse lezgce po stronie czlowieka w jego walce z owymi pokusami, poruszeniami
1 probami. Pedagogika, praktyka wychowawcza i pouczenia ascetyki sa w tym punkcie zgodne.
Czlowiek ma szans¢ przeciwstawi¢ si¢ ztu, o ile roztropnie i wstrzemig¢zliwie, to znaczy —
umiarkowanie bedzie korzystal z otaczajacych go okolicznos$ci, stanowiacych zrodto r6znych

dzialajacych na jego zmysty bodzcow. Wypracowana zostala wigc idea umiarkowania jako

282 Doktor nauk technicznych w zakresie technologii chemicznej, licencjusz teologii duchowosci, pracownik
naukowo-dydaktyczny w Uniwersytecie Radomskim im. Kazimierza Putaskiego. Zainteresowania badawcze:
chemia i technologia polimerow, teologia duchowos$ci monastycznej, karmelitanskiej i ignacjanskiej. Adres e-
mail: leszek.wianowski@gmail.com
283 Tomasz a Kempis, O nasladowaniu Chrystusa I, 25, 11; Warszawa 1984, s. 63.
284 ], Woroniecki OP, Katolicka etyka wychowawcza, t. 11, s. 336.
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cnoty kardynalnej usprawniajagcej do zachowania odpowiednich proporcji i umiaru
w nawigzywaniu relacji ze zmyslowa strong otaczajacego czlowieka $wiata oraz umiejetnego
korzystania z tego, co te relacje cztowiekowi oferuja.

W sensie najbardziej ogdlnym, kardynalna cnota umiarkowania usprawnia cztowieka
do przyjmowania takiej postawy i sposobu dziatania, ktére charakteryzujg si¢ unikaniem
krancowosci w konkretnej sytuacji codziennego zycia. Jezeli ta umiejetno$¢ unikania
krancowosci dotyczy umiejetnosci opanowywania siebie w korzystaniu z atrakcyjnych,
podsuwanych przez zmysty, srodkdéw, prowadzacych do nawet dobrego celu, to mamy
wowczas do czynienia z cnotg zwigzang z umiarkowaniem, czyli z pows$ciggliwoscia.

Oprocz aspektu wolitywnego, ktory jest zwigzany z pragnieniem osiggnigcia
rozpoznanego dobra, umiarkowanie w polaczeniu z roztropnoscig pojawia si¢ w przestrzeni
intelektualnego dziatania cztowieka. Cnota ta moze zatem moderowa¢ nieuporzadkowane
przywiagzanie do jakiej$ racji, przekonania lub idei, ktore objawiajac si¢ w sposob afektywny
i niekontrolowany przez rozum, moze przyja¢ znamiona nawet fanatyzmu, szczeg6lnie

h?° W ujeciu natomiast najbardziej $cistym,

szkodliwego w przestrzeni relacji spotecznyc
cnota umiarkowania definiowana jest jako sprawnos¢ moralna, ktora poskramia w cztowieku
nadmierne pragnienie zmystowych przyjemnosci, sprowadzajac je do granic wyznaczonych
przez rozum i wiarg?®®.

Ta antropocentryczna definicja wymaga kilku us$cislen. Najpierw wiec pokazuje
priorytet elementu duchowego, rozumowo-wolitywnego, ktory jest jedyny i dominujacy
w procesie podejmowania decyzji i wykonywania moralnie poprawnych czynoéw jako aktow
konkretnych cnoét, a jednoczesnie ktory jest istotowy 1 dystynktywny dla osoby ludzkiej jako
podmiotu wykonujacego dany czyn. Stad nie wynika jednak niepodatno$¢ rozumnej przeciez
osoby ludzkiej na bodZce 1 argumenty z przestrzeni zmystowej. Konstytucja cztowieka nie daje
mu bowiem zadnej gwarancji, ze dochodzace do niego bodzce zmystowe nie trafig w jego
$wiadomosci na podatny grunt i nie zostang wykorzystane do aktualizacji jakiego$ — w takich
okolicznosciach — nie zawsze poprawnego moralnie czynu. Wynika to z faktu, iz cztowiek
instynktownie idzie za bodZzcami zmystowymi, bo sg one tatwiejsze do percepcji niz duchowe,
a takze dotykaja sfery hedonistycznej ludzkiej natury, zaspokajajac w ten sposob jej zmystowe

potrzeby. Stwierdzany dos$wiadczalnie rozziew migdzy zyciem duchowym a Zyciem

285 por, S. Witek, Duszpasterstwo w konfesjonale, Poznan 1988, s. 312.
288 por, A. Marchetti OCD, Zarys teologii zycia duchowego, cz. 11, Krakow 1996, s. 150.
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zmystowym czlowieka stanowi zatem ostateczng przyczyne pojawiania si¢ ztych moralnie
ludzkich czynéw.

Cnota umiarkowania ma zatem te mechanizmy dominacji bodzcéw zmystowych
pojawiajacych sie¢ w procesie podejmowania decyzji rozpoznawac i spowalnia¢, kierujac je pod
rozeznanie wiadz duchowych. Nie ma jednak — Zadng miarg! — na celu catkowitego
sparalizowania ich dzialania przez zniszczenie w czlowieku zycia zmystowego. Takie
zniszczenie byloby sprzeczne z ludzka natura, gdyz odzieraloby ja z jej konstytutywnego —
chociaz podleglego wiadzom duchowym — sktadnika. Dlatego podstawowym celem omawianej
cnoty umiarkowania jest opanowaniec zmyslow i poddanie ich rozumowi. Dlatego tez
w moralnej strukturze cztowieka zajmuje ona niezwykle wazne miejsce, gdyz porzadkuje
czasami zbyt rozregulowane pragnienia i dgzenia ludzkiej natury, naklaniajac w ten sposéb do
roztropnego korzystania z tej sfery ludzkiej egzystencji.

Kardynalna cnota moralna umiarkowania, bezposrednio oddziatuje na sfer¢ zmystow
cztowieka ograniczajac ich dziatanie. Przyczynia si¢ w ten sposob ,,do zdobycia wolnosci ducha
I wzrostu mitosci, albowiem pozwala unika¢ odchylen od wtasciwej drogi, powodowanych
przyciaganiem rzeczy materialnych oraz przyczynia sie do wewnetrznego oczyszczenia”?%’.

Takie ujecie cnoty umiarkowania jako narzedzia do powstrzymywania i hamowania
nieuporzadkowanego zamitowania do n¢cacych przyjemnosci zmystowych oraz ksztattowania
opanowania zachowan wobec rzeczywisto$ci emocjonalnych bodzcow wystepowato
zasadniczo w calym okresie tworzenia i1 ksztaltowania si¢ duchowej kultury europejskie;.
Ujecie to zna Arystoteles, mozna odnalez¢ je w przekazie biblijnym, $w. Tomasz z Akwinu
cnocie tej poswiecit kilka waznych kwestii, a 1 wspotczesna mysl teologiczna i wychowawcza
nie stroni od podejmowania zwigzanych z cnotg umiarkowania zagadnien. Te zagadnienia —

oczywiscie z koniecznymi ograniczeniami — zostang omowione w kolejnych paragrafach

1. Umiarkowanie w ujeciu aretologii Arystotelesa

Arystoteles poswigca cnocie umiarkowania (sophrosyn€) miejsce w swoich dwoch
najwazniejszych ,,Etykach”. Omawianie cn6t, w tym umiarkowania, zaczyna on od

wprowadzenia do swojej aretologii idei ,,ztotego $rodka”, wedhug ktorej kazda cnota, czyli

288

narzgdzie do dzialania moralnie dobrego, ma swoj nadmiar i niedomiar“®®. W takim ujeciu

287 Tamze.
288 por, L. WianowsKi, ,, Ztoty srodek” jako zasada wychowawcza i ascetyczna, RNDN, nr 3, 2019, s. 191-208.
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przekroczeniem nadmiarowym dla cnoty umiarkowania bedzie postawa rozpustnika
i rozrzutnika, natomiast przekroczeniem z niedomiaru bedzie niewrazliwos¢ i chciwo$¢?®. Juz
to bardzo ogélne uj¢cie umiarkowania pokazuje w jakim kierunku zmierza mys$l Stagiryty
odnos$nie tej cnoty, postrzegajac ja jako cnote spoteczng i — co bardzo wazne — migdzyludzka.

Arystoteles faczy umiarkowanie z mestwem, zaliczajagc obydwie cnoty jako sktadowe
nierozumnej czes$ci duszy, to znaczy tej czeSci, ktéra ma zdolno$¢ generowania i zZywienia
pragnien oraz wykazuje si¢ dzialaniami o charakterze wegetatywnym. Z tego punktu widzenia
definiuje on umiarkowanie jako wlasciwy $rodek w odniesieniu do przyjemnosci?®. Warto
zauwazy¢, ze — zgodnie ze swojg idea roznej ,,odlegtosci” skrajnych wad od srodkowej cnoty
— jest ono inaczej uyjmowane w stosunku do przyjemnosci, niz do przykrosci i do tej ostatniej
odnosi si¢ w mniejszym stopniu. Umiarkowaniu zatem bedzie bardziej przeciwstawiaé si¢
rozwigzto$¢ jako jego wada nadmiarowa. Thumaczac taka okoliczno$¢ Filozof zauwaza, iz
odleglosci skrajnych wad od srodkowej cnoty nie sg jednakowe, stad tez w inny sposdb z nig
koreluja. Przejawia si¢ to faktem, ze wlasciwej cnocie tatwiej jest przeciwstawiana wada
bardziej od niej odlegla. Stad rzucajacym si¢ w oczy przekroczeniem umiarkowania bedzie nie
niewrazliwos¢ jako wada mu blizsza i bardziej pokrewna, ale — rozwigzto§¢?%:.,

Arystoteles nie pozostawia czytelnika w zawieszeniu, kazagc mu domysla¢ si¢
przedmiotu lub powodu przekraczajacego cnot¢ umiarkowania. Od razu bowiem daje
odpowiedz, co stanowi o zlu nieumiarkowania, przywotlujac jednoczesnie zarys klasyfikacji
przyjemnosci. Przyjemnosci dzieli on na cielesne i duchowe, zaliczajac do tej drugiej tak
wydawaloby si¢ neutralne postawy jak zaspokajanie ambicji czy zadza nauki. Kryterium
podane przez Stagiryte jest roOwniez dos¢ przejrzyste: to nie cialo doznaje przyjemnosci
duchowych w zwigzku z zaspokojeniem takich — wtasnie duchowych — potrzeb. To, co jednak
jest tu wazne 1 godne zauwazenia to konstatacja, iz przyjemnos$ci niecielesne nie stanowig
podstawy do oceny cztowieka jako umiarkowanego lub nieumiarkowanego. Zatem
w Arystotelesowskim systemie cnot przedmiotem umiarkowania sg bodzce i przyjemnosci
cielesne®®.

Doszedlszy do takiej nieco sensualistycznej konkluzji w sprawie etiologii przyczyn
powodujacych nieumiarkowanie Stagiryta dokonuje przegladu zmystow w kontekscie zrodia

potencjalnych cielesnych pokus, nadmieniajac zreszta, ze nie wszystkie bodzce — 1 zmysty —

ZB9EN I, 8, 1108 b, s. 119.
20 por, EN 111, 10, 1117 a, s. 141.
21 por. tamze.
292 por. tamze 1118 a, s. 142.
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moga odgrywac taka ,,pokusogenng” role, chociaz jak sam realistycznie zauwaza: ,,mozna by
przypuscié, ze takze w odniesieniu do tych rzeczy?® istnieje jakie$ rozkoszowanie sie wtasciwe
obok przesadnego i niedostatecznego”?**. Obok wiec admiratoréw ksztattu i barwy Arystoteles
wskazuje na ludzi rozkoszujacych si¢ muzyka lub sztuka aktorskg oraz zapachami. W tym
ostatnim wypadku dokonuje pewnego pedagogicznego rozroznienia. Stwierdza zatem, ze
nieumiarkowanym nie nazwie si¢ takiego, ktory ,,rozkoszuje si¢ zapachem jabtek, réz czy
kadzidta”. Takim — jako nieumiarkowanych — Arystoteles przeciwstawia tych, ,,dla ktérych
rozkosza jest zapach wonnych olejkéw lub potraw”?%®. Nawet jesli zadziata zasada, ze ,.De
gustibus...” to warto zauwazy¢ za Filozofem, ze przedmiotem nieumiarkowania dla tych
ostatnich sg rzeczy, ktoére sprowadzaja na nich przyjemnos¢ czysto cielesng, przypominajac
przedmioty ich pozadania. Mozna tu dopatrzy¢ si¢ nie tylko waznej ascetycznej zasady
o konieczno$ci nienarazania si¢ na bodzce mogace spowodowac pokuse, ale rowniez prawdy
o istnieniu bodzcow o réznej ,.sile razenia”, zaleznej od okoliczno$ci, mimo ze ich percepcja
dokonuje si¢ wedlug tego samego mechanizmu zmyslowego i przy pomocy tych samych
narzedzi. Niejako zamykajac t¢ czg$¢ rozwazan o umiarkowaniu Arystoteles zauwaza, iz
doznawanie przyjemnos$ci pod wptywem wrazen zmystowych jest atrybutem i domeng tylko
i wylacznie istot rozumnych. Oznacza to implicite, ze istota rozumna rozpoznawszy bodziec
jako niebezpieczny jest w stanie mu si¢ $wiadomie i dobrowolnie przeciwstawic. Jest to teza
prawdziwa w kazdym czasie i na kazdym etapie procesu wychowawczo-formacyjnego.

Pewne watki dotyczace teorii cnoty umiarkowania zawarl Arystoteles rowniez
w ,Etyce eudemejskiej”?®. Podobnie wiec wskazuje, iz ludzie dlatego nazywaja sie
nieumiarkowanymi, poniewaz ,posiadaja wrodzong podatnos¢ 1 wrazliwo$¢ na
przyjemnosci”?®’, niemniej jednak czlowiek umiarkowany, majac przez przyjemnosci
powigzanie z pokusami i Zadzami, potrafi nad tymi przyjemnosciami i zagdzami zapanowac. Ta,

2% stanowi dla Stagiryty punkt

tym razem platonska, definicja czlowieka umiarkowanego
wyjs$cia do refleksji nad tym, jakie bodZzce powinny uruchamia¢ dzialanie cnoty umiarkowania.

Arystoteles w ,,Etyce eudemejskiej” zaweza ich ilo$¢ zasadniczo do dwoch: smaku 1 dotyku,

293 Arystoteles przytacza tu przyktad ludzi, ktorzy rozkoszuja sie obrazami, to znaczy — barwg i ksztaltem —
a jednak nie nazywa ich nieumiarkowanymi lub rozwiaztymi.

24 EN 111, 10, 1118 a, s. 142.

2% Tamze.

26 por. EE 111, 2, 1230 a, s. 444.

ZTEE NI, 2, 1230 b, s. 445.

2% Wedlug Platona cztowiek umiarkowany to czlowiek rozwazny. Pisze wiec: ,,Rozwaga to pewien lad
1 wewnetrzne panowanie nad przyjemnos$ciami i nad zadzami”, por. Platon, Panstwo IV, 430 E, Warszawa 1990,
s. 212.
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ktadac szczeg6lny akcent na ten ostatni. Tak na marginesie, takie ujecie, jak sie¢ wydaje,
zawazylo na ujmowaniu cnoty umiarkowania, czyli wstrzemi¢zliwosci, przede wszystkim
w aspekcie bardzo konkretnych przekroczen cielesnych. Pdzniejsza etyka i teologia moralna,
a zwlaszcza teologia duchowosci, poszerzyly ten zakres, niemniej cnota ta jest postrzegana jako
sprawno$¢ chronigca przed bardzo konkretnymi i jednoznacznie spektakularnymi czynami.
Wybdr tych zmystow Stagiryta uzasadnia nastepujaca obserwacja: poruszenia ze strony
wzroku, stuchu i wechu nie stanowiag w konstytucji czlowieka o jego umiarkowaniu lub
nieumiarkowaniu, gdyz w mniejszym stopniu powoduja odczuwanie lub nicodczuwanie
odpowiednich uczu¢ i pozadan. W przeciwienstwie do nich natomiast smak i1 dotyk s3
najmocniejszym zrodtem wrazen, dzigki ktérym cztowiek spodziewa si¢ dozna¢ zadowolenia
lub przyjemnosci albo przynajmniej wygenerowaé w sobie tego typu wspomnienie®®.
Arystoteles w konkluzji zatem stwierdzi, ze ,,pijanstwo, obzarstwo, rozpusta, tfakomstwo
i wszystko, co temu jest podobne podpada pod wspomniane wrazenia zmystowe, [to jest: smaku
i dotyku — przyp. L.W.] i to s3 czeéci nieumiarkowania”3%®. W tym konteksécie dokonuje on
istotnego dla swojego etycznego systemu podzialu. Mianowicie, ludzi, ktérzy naduzywaja
przyjemnosci zwigzanych z dziataniem pozostatych zmystow, to jest wzroku, stuchu i wechu
nie nazywa ‘rozwiaztymi” czy ,,nieumiarkowanymi”, ale — ,,nieopanowanymi”3°,
Umiarkowanie jawi si¢ zatem w systemie Stagiryty jako najlepsza trwala dyspozycja
w rzeczach, z ktorymi czlowiek — zwlaszcza nieumiarkowany — w codziennosci ma do

302

czynienia i nazywa to umiarem*"> — gra stow w jezyku polskim jeszcze dosadniej to podkresla

— w stosunku do omowionych wyzej przyjemnosci, dostarczanych przez wrazenia zmystowe.

2. Biblijne ujecie cnoty umiarkowania

Problematyka umiarkowania jako sposobu odrzucania pokus i niewtasciwych poruszen
zmystowych ciata — stale obecna w Biblii — jest w niej przedstawiana pod r6znymi terminami
i w r6zny sposob definiowana. ,,Konkordancja do Biblii Tysigclecia®® notuje dziewie¢ miejsc

wystepowania termindw o polu semantycznym: ,umiar’. W tekscie greckim Nowego

299 Stad w wykazie grzechow glownych w teologii moralnej pojawia sie: nieumiarkowanie w jedzeniu i piciu

SOEE NI, 3,1231 a, s. 447.

301 Por. tamze. Zagadnieniu nieopanowania wobec przyjemnosci Arystoteles po$wiecit obszerny fragment Etyki
nikomachejskiej (EN VII, 2-9). Te rozwazania dotyczace nieopanowania zostaty intencjonalnie pominigte, gdyz
ich nawet pobiezne oméwienie rozszerzyloby znacznie ramy artykulu wychodzac poza jego mysl przewodnia.

302 O umiarze w przyjemnosciach i przykrosciach, por. EE I, 5, 1222 a, s. 424-425.

303 J. Flis, Konkordancja do Biblii Tysigclecia, Warszawa 1991.
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Testamentu®%* termin: ,,sdphrosyné” i pochodne wystepuje szesnascie razy. Proba oméwienia
zatem ujgcia biblijnego cnoty umiarkowania zostanie dokonana na podstawie blizszego
1 dalszego kontekstu wystepowania odpowiednich termindw.

Objawienie biblijne, ktorego celem jest przekazanie cztowiekowi tresci wiary,
umozliwiajacej mu — po jej przyjeciu — wieczne zbawienie, opisujgc tresci zwigzane z cnotg
umiarkowania przede wszystkim koncentruje si¢, zwlaszcza w Ksiegach madrosciowych na
opisie tej cnoty i zta, ktore pocigga za sobg jej nierespektowanie. Niemniej nalezy poszukad
w Biblii rowniez nauki, ktora dotyczy cnoty umiarkowania jako takiej, bo te wtasnie elementy
depozytu wskazujg doktadnie, jakg mysl chciat przekaza¢ hagiograf odnosnie tej cnoty.

Pisarze biblijni sg zgodni, Ze przyczyng zasadniczej niespdjnosci istniejacej w ludzkiej
naturze jest utrata ontologicznej harmonii, ktérg w raju cieszyli si¢ pierwsi ludzie 1 ktorg utracili
przez grzech pierworodny. Tak mowi o tym poczatkowy fragment tak zwanej prehistorii
biblijnej, czyli Rdz 1-3. Opis tego rozdarcia przewija si¢ przez calg Bibli¢ i kazdy z autorow
probuje, jesli nie ostatecznie wyjasni¢, to przynajmniej wskaza¢ zte skutki takiego
antagonizmu, jednoczesnie stawiajac sobie za cel wypracowanie sposobow niwelowania
skutkéw nieustannej konfrontacji migdzy dziataniem zmystéw a chcacymi je opanowaé —
wiladzami duchowymi.

Uchwycit to w sposob klasyczny §w. Pawel, ktoéry pokornie dostrzega w sobie stala
walke przeciwienstw 1 z pewnym wstydem konstatuje, ze czyni zlo, ktorego nie chcee, a dobro,
co do wartosci ktorego jest przekonany, w jaki$ tajemniczy sposéb wymyka si¢ z pola jego
dziatania®®®. Swiety Pawet nie ma zadnych ztudzen, co do wartosci i godnosci cztowieka, ale
tez widzi element uwtaczajacy tej godnosci, gdy doswiadcza w swojej sferze zmystowej dziatan
przeciwko prawu umyshu, ktore to dziatania sg najblizszym powodem zlego czynu 1 —

ostatecznie — grzechu®®%,

Zatem cnota umiarkowania, czyli umiejetnos¢ odrzucania
predestynujacego do zta dziatania zmystéw, jest absolutnie konieczna tak, jak niezmienne
1 stale bedzie konfrontacyjne wobec dobra dziatanie bodzcéw zmystowych.

Obok tak ujetej konfrontacji na plaszczyznie duchowej, Psalmista, znacznie proscie;j,
ujmuje ten konflikt cialo — duch, sprowadzajac go do powszechnie zrozumiatego
egzystencjalnego obrazu. Pisze wigc, iz ,lepsza jest odrobina, ktérg ma sprawiedliwy, niz

wielkie bogactwo wystepnych”3%’. Chodzi tu o wskazanie takiej postawy madrosci, ktora oceni

304 R. Popowski, Wielki stownik grecko-polski Nowego Testamentu, Warszawa 1994.
305 por, Rz 7, 19.

306 por, Rz 7, 23.

307 ps 37, 16.
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wickszg warto$¢ ,,odrobiny”, ktoéra jest owocem dziatania moderujacego wszystko ducha niz
rozpasana wielko$¢ nieuporzadkowanych bogactw.

Dlaczego jednak cztowiek powinien temperowac¢ nieuporzagdkowane dziatania
zmystowe? Stwierdzenie, ze dziatania takie prowadzg do zta jest stwierdzeniem koniecznym,
ale niewystarczajgcym. Otéz, czlowiek powinien wystrzega¢ si¢ zla plynacego
z nieumiarkowania, bo jego godnos¢ jako stworzenia Boga mu na to po prostu nie pozwala —
jego godnosé jest w takich okolicznos$ciach nieproporcjonalnie niszczona. Wskazuje na to
Psalm 8, ktorego autor zachwyca si¢ wielkoscig i1 rangg czlowieka, ktorego Bog uczynit
niewiele mniejszym od istot niebieskich, uwienczyl chwatg i czcig, a ponadto uczynit
wspotkreatorem §wiata, obdarzajac go wiladza nad dzietami rak swoich®®. Taki
wspotpracownik Boga w sposéb oczywisty w ramach tej wspotpracy musi kierowaé si¢
rozumem, a wi¢c rowniez poddawac pod jego rozkazy nieuporzadkowane sygnaly ptynace ze
Strony zmystow.

To poddawanie pod rozkazy rozumu, czyli cnota umiarkowania, musi by¢ stale
wypracowywana, wrecz — trenowana. Nie darmo dawne podreczniki ascetyki mowig
o ,,¢wiczeniu si¢ w cnocie”. Tylko bowiem wycéwiczone dzialanie bedzie w kazdych
okolicznosciach sprawne i skuteczne. Cytowany juz §w. Pawel w tym samym LiScie pisze,
wrecz nakazujac, odrzucenie od siebie nieprawdziwego mniemania o wartosci swojej wiasnej
osoby, nakazujac sadzi¢ o sobie trzezwo — ,,wedlug miary, jakg Bog kazdemu w wierze
wyznaczyt™®%, Apostot dobrze wiedziat jak bardzo destrukcyjng dla jednosci — zaréwno
ontologicznej, jak i egzystencjalnej — i skutecznie ja rujnujaca jest postawa pychy,
nieuporzgdkowanego wspotzawodnictwa i przekraczajacego wszelki umiar pragnienia
dominacji. Te wszystkie elementy sa bardzo skutecznie generowane przez zmysty, ktore
dopuszczone przez wladze duchowe do dzialania stanowia zagrozenie i dla jednostki, 1 dla cale;
spoteczno$ci. Rozumne, czyli z poziomu wiladz duchowych, dzialanie czlowieka wobec
zmystOw nie jest zatem aktem jego ,,wspaniatomys$lnej” checi zabezpieczenia spokoju
1 chwilowego wygodnictwa. Takie dzialanie jest najczystszym imperatywem a argument —
oczywiscie teologiczny — jest bardzo przejrzysty: ,,Albowiem nie dat nam Bo6g ducha bojazni,

ale mocy i mitosci, i trzezwego myslenia”3. To ,trzezwe myslenie”, czyli umiar w dziataniu,

308 por. Ps 8, 6-7.
309 Rz 12, 3.
302 Tm1, 7.
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podcigga Pawet pod charyzmat, a wigc specjalny nadprzyrodzony dar, ktéry ma by¢
wykorzystywany przede wszystkim i jedynie dla dobra wspdlnoty.

Codzienno$¢ okoliczno$ci ulegania dzialaniom bodzcéw zmystowych prowadzi
w koncu do konstatacji o takiej naturze ludzkiej, ktora sama tym bodzcom nie jest w stanie si¢
oprze¢. Innymi stowy, mozna pomyslec¢ takie okolicznosci, w ktorych moc bodzca zmystowego
przewyzszy wytrzymatosé ludzkiej natury. Swiadomy tej antropologicznej stabosci Psalmista
ostrzega wigc ludzi, ze ich kondycja jest ,,jak tchnienie”. Zatem poktadanie ufnosci w czyms,
co owa lekkos$¢ tchnienia bedzie jeszcze podbudowywata, z jednoczesnym zlekcewazeniem
narz¢dzi dajacych moc do przeciwstawienia si¢ ztym podszeptom — nieuchronnie doprowadzi
do duchowej katastrofy3!!

Przekaz biblijny nie szczedzi czytelnikowi rowniez argumentdow, ktére powinny
odstreczy¢ go od ulegania zmystowym bodZzcom i pokusom w réznych okoliczno$ciach,
ktorych w kazdym czasie nie szczedzi czlowiekowi codzienno$¢. Umiar — oczywiscie
w polaczeniu z roztropnoscig — jest zatem nieodzowny w tak réznych okoliczno$ciach dnia
codziennego, jak modlitwa®?, proces nauczania, wychowywania i udzielania wiedzy®" czy
kreowanie relacji miedzyludzkich, co hagiograf uzupetnia ,.ztota mys$la”, zreszta jedng
z wielu: ,Nie przebieraj miary wzglegdem zadnego czlowieka i nie czyn nic bez
zastanowienia!”3!4,

Elementy hedonistycznego uzywania §wiata, ktore wyraznie sprzeciwiajg si¢ nakazom
rozumu, rowniez znalazty oddZzwigk na kartach Biblii. W$réd wielu okolicznosci na
cenzurowanym znalazl si¢ brak umiaru w smaku. Uczty, czy greckie sympozjony, miaty
w czasach powstawania tekstu biblijnego juz utartg 1 nie zawsze dobrg — reputacje. Dlatego
Medrzec z ,Ksiggi madrosci Syracha” ostrzega tekstem nie do uwierzenia jak prostym
1 trafnym: ,,Na Zadnej uczcie nie badZ nienasycony i nie rzucaj si¢ na potrawy! Z przejedzenia
powstaje choroba, a nieumiarkowanie powoduje rozstréj zoladka”®'. Podobne uwagi
zamieszcza Syrach w sprawie nieumiarkowanego spozywania wina, ktore w niektorych
kregach kulturowych starozytno$ci bylo przeciez synonimem 1 atrybutem nie tylko wysokiego

poziomu relacji migdzy ludzmi, ale roéwniez stanowito wazny element kultowy i religijny®2°,

311 Por. Ps 62, 10-11.

$2por. 1 Tm 2, 9.

313 Por. Syr 16, 25.

314 gyr 33, 30.

315 Syr 37, 29-30.

316 Mimo to Medrzec z Ksiegi Syracha pisze: ,,Przy piciu wina nie bagdZ zbyt odwazny, albowiem ono zgubito
wielu. Wino dla ludzi jest zyciem, jezeli pi¢ je bedziesz w miarg. Zadowolenie serca i rado$¢ duszy daje wino
pite w swoim czasie i z umiarkowaniem. Udrgczeniem dla duszy jest zas wino pite w nadmiernej iloci, wérod
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Argumentacja biblijna za przyjeciem postawy umiarkowania ma bezdyskusyjnie
nachylenie teologiczne. Niemniej jednak uderzajacy jest praktyczny i ,,zdroworozsadkowy”
charakter argumentow, ktory chocby z tej przyczyny powinien trafi¢ do czlowieka, ktory
pragnie zy¢ na sposob cnoty umiarkowania. Oto probka takiego summarium: ,,Nie wszystko
shuzy wszystkim i nie kazdy we wszystkim ma upodobanie”3’.

W systemie starotestamentalnej teologii biblijnej, a w jej ramach — moralnosci, jest
réwniez miejsce na argumentacje $ci§le teologiczng. Przeprowadzajac ja hagiograf odwoluje
si¢ do pojecia Madrosci, ktoéra w Starym Testamencie byta synonimem Boga. Ta Madro$¢ i jej
posiadanie jest rzeczg najcenniejszg i godng wszelkich zabiegow. Jest cenniejsza niz bogactwa
i rozwaga, ale doréwnuje jej sprawiedliwos¢ — drugi synonim egzystencji cztowieka, zyjacego
na sposob Bozy. To wiasnie sprawiedliwos¢-Madros¢ Boza generuje i ,,uczy umiarkowania
i roztropnosci, sprawiedliwosci i mestwa, od ktorych nie ma dla ludzi nic lepszego w zyciu”328,

Biblia, wskazujac na range i potrzebe zycia kardynalng cnota umiarkowania, nie
pozostawia swojego czytelnika w zawieszeniu poszukiwacza nieznanego rozwigzania.
Ogromna cz¢$¢ jej przekazu dotyczy bowiem praktyki zycia religijnego 1 dlatego wskazowki
co do umiarkowania sg réwniez liczne. Dzieje si¢ tak tym bardziej, ze kazde ludzkie poznanie
1 dzialanie ma swoje zrodto w dziataniu zmystow, ktére przekazujac poznawczy bodziec,
zawsze moga ,,dodac¢ co$ od siebie”, powodujac zamet w uporzadkowanym dotad procesie
poznawczym rozumu. Dlatego kazdy moment i1 kazdy akt musi by¢ niemal obligatoryjnie
poddawany dziataniu cnoty umiarkowania we wlasciwym jej zakresie, aby ustrzec si¢
wykonania zlego czynu, wtedy juz obiektywnego i jak najbardziej — realnego.

Istotny skrot odpowiednich postaw wskazuje §w. Pawet w Liscie do Tytusa. Przez
adresata zwraca si¢ on do roznych warstw spotecznych, nawotujac do umiarkowania
1 eksponujac jego warto$¢. Starcy zatem, ktdrzy z definicji powinni stanowi¢ uosobienie
1 wzorzec roznych cnét powinni by¢ ,ludzmi trzezwymi, statecznymi, umiarkowanymi,
roztropnymi odznaczajacymi sie zdrowa wiarg, mitoscia i cierpliwo$cia™3!°. Za§ powinnoéé ta
uzasadniona jest w sposob zaréwno prosty, jak 1 bardzo zasadniczy, ,,bo jest to zgodne ze

zdrowa naukg?°. Co do tych za$, ktérzy stojg na drugim biegunie demograficznym, $wiety

podniecenia i zwady. Pijanstwo powigksza szal ghupiego na jego zgube, ostabia sity i sprowadza rany” (Syr 31,
25.27-30.
817 Syr 37, 28.
318 Mdr 8, 7.
9Tt 2, 2.
30Tt 2, 1.
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Pawet ma rowniez jednoznaczne i bardzo konkretne zalecenie: ,,Mtodziehcow roéwniez
upominaj, aby byli umiarkowani”3,

Oczywiscie praktyka nabywania i zycia kardynalng cnota umiarkowania wpisana jest
w realia codziennos$ci ze wszystkimi jej nieprzychylnymi wobec tejze cnoty uwarunkowaniami.
Brak skutkéw zycia umiarkowaniem lub tylko niewielkie jego efekty sg uznane w Biblii za fakt,
ktéry — oczywiscie — nie jest pochwalany, jesli jego przyczyna sa pewne niedociggnig¢cia
duchowe lub jeszcze ciaggle obecna stabo$¢ formacyjna. Interesujaca nas sytuacja statej
obecnosci formacyjnych niedociggnig¢ opisana jest pod koniec Markowej przypowiesci
o siewcy. Omawiajac skutki siewu Ewangelista wskazuje na tych ,,zasianych miedzy ciernie”,
ktérzy przyjmuja stowo pouczenia chetnie, lecz — niegleboko. W konsekwencji ,,troski tego
swiata, uluda bogactwa 1 inne zadze wciskaja si¢ 1 zaghluszaja slowo, tak ze zostaje
bezowocne™ 3?2,

Celem wszystkich wyzej wymienionych bodzcow, utud i1 zadz s ludzkie zmysty, stale
wystawiane na ich dziatanie i od ktorych stale wymaga si¢ dawania im skutecznego — ale nie:
jakiegokolwiek — odporu. Natomiast odpoér bedzie proporcjonalny do duchowej mocy
cztowieka, wycCwiczonej w ascetycznym wysitku odmawiania sobie przyjemnos$ci
1 kierowania si¢ we wszystkim rozumem. To dla naszych rozwazan jest najwazniejszy, chociaz
moze podskdrny i nie od razu widoczny imperatyw wychowawczy i formacyjny.

Niejako podpowiadajac sposob formacji cnoty umiarkowania Biblia sugeruje to, co
pojawilo si¢ juz wczesniej przy omawianiu tej cnoty wedtug Arystotelesa. Hagiograf rowniez
zauwazyt to, co Stagiryta opisal jako ,zloty S$rodek”, jednakowoz ubratl opis w stowa
z kulturowego kregu semickiego, nakladajac na nie delikatny koloryt biblijny
i hagiograficzny. Wychodzac wiec od Boga, ktory jest Dawcg zarowno nicomylnej nauki, jak
i stale bliskim Opiekunem zyjacych, autor natchniony pisze o koniecznosci wejscia
w najbardziej poprawny i utarty sposob realizacji zyciowych zadan, ktory tylko w takim
wypadku niesie na sobie najwigksze prawdopodobienstwo sukcesu w zyciu doczesnym
1 duchowym. Gwarantem sukcesu jest fakt, ze — moéwiagc jezykiem Stagiryty — sposob
postgpowania jest réwno oddalony od obydwu ztych skrajnosci, a autor ,,Ksiggi przystow”,
ktory nigdy nie styszat o Arystotelesie, dodatkowo filtruje zagadnienie przez poktady wiasnej
semickiej mentalnosci — ale pisze bardzo podobnie: ,,Do stow Jego nic nie dodawaj. Ktamstwo

1 fatsz oddalaj ode mnie, nie dawaj mi bogactwa ni nedzy, zyw mnie chlebem niezbednym, bym

21Tt 2, 6.
322 Mk 4, 19.
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syty nie stal si¢ niewiernym, lub z biedy nie poczat kras¢ i imie mego Boga zniewazaé”3? (Prz
30, 6.8-9).

Podsumowujac ujecie biblijne formowania cnoty umiarkowania — i kazdej innej cnoty
— nalezy podkresli¢ teocentryczny charakter formacji. Takiemu ujeciu nie powinny nigdy
przeciwstawia¢ si¢ jakiekolwiek metody i systemy dydaktyczno-wychowawcze, o ile nie niosg
na sobie ewidentnie btednych lub szkodliwych postulatéw. A gdy nie beda przeszkadzaé, to
skutek powinien by¢ zawsze taki sam: ,,Gdy juz wyrwaliscie si¢ z zepsucia wywolanego zadza
na S$wiecie, dodajcie do wiary waszej cnote, do cnoty poznaniec a do poznania

powsciagliwosé”®?4, 1 bedzie to skutek na pewno dobry...

3. Swiety Tomasz z Akwinu o kardynalnej cnocie umiarkowania

W swoim systemie etycznym $w. Tomasz z Akwinu po$wigca kardynalnej cnocie
umiarkowania duzo miejsca®®. Interesujgca nas tematyka znajduje sie na poczatku rozwazan
0 umiarkowaniu w Zagadnieniu 141, omawiajagcym te cnote w swej istocie i cze$ciowo
w Zagadnieniu 142 dotyczacym wad przeciwko cnocie umiarkowania. Pozostale Zagadnienia
dotycza szczegotowych elementéw zwigzanych z umiarkowaniem, tak zwanych czesci
1 zostaty w naszej refleksji intencjonalnie pomini¢te. Skoncentrujemy si¢ bowiem na samym
ujeciu przez Akwinate cnoty umiarkowania.

Cnota w aretologii Akwinaty jest sprawnos$cig pobudzajacg niezaktualizowang wiadze
do dziatania zgodnego z obiektywnym prawem moralnym w kierunku aktualizacji dobra.
U podstaw takiego mechanizmu lezy antropologiczny fakt, Zze osoba ludzka sktada si¢ z istoty,
czyli tego kim jest i z natury, czyli ,,jak” jest, to znaczy, jak dziata. Wiasnie dla realizacji
dziatania czlowiek wyposazony jest we wiladze poznawcze, to znaczy rozum i zmysty
zewnetrzne oraz wole jako duchowg wtadze dazeniowa. Do usprawnienia 1 wydoskonalenia
wladz w dziataniu stuza cnoty, przy czym cnoty intelektualne doskonalg intelekt, cnoty za$
moralne doskonalg wolg. W tym schemacie cnota moralna umiarkowania doskonali zmystowe
sity dgzeniowe, usprawniajac je do dziatania moralnego, to znaczy takiego, ktére przebiegajac
wedhlug zasad moralnych osigga cel moralny, czyli taki, ktoremu mozna przypisa¢ — jako
skutkowi — kwalifikacje moralng: dobry lub zty. W tym konteks$cie w sensie $cistym, cnota

umiarkowania bedzie moderowa¢ i1 dyscyplinowa¢ ped czlowieka ku szeroko pojetym

323 Prz 30, 6.8-9;

2P 1, 4-6;

325 por. STh 1111, qu. 141-170. W wydaniu ,,Sumy teologicznej”, Londyn 1963 znajduje si ¢ w 22. tomie
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przyjemnosciom zmyslowym, nie pozwalajac by byly one glownym wktadem w proces
podejmowania decyzji, poniewaz, dzialajac, moga odsuwac¢ na dalszy plan imperatyw
powinno$ci moralne;.

Omawiajac istote cnoty umiarkowania Akwinata, zgodnie ze swojg metoda, poddaje
najpierw w watpliwos$¢ sam fakt funkcjonowania umiarkowania jako cnoty. Umiarkowanie nie
moze by¢é cnota, gdyz ta ,,nie sprzeciwia sie sklonnosciom natury”?®, bedac jej wymogiem,
natomiast samo umiarkowanie hamuje czy tez odciagga od przyjemnosci, do ktoérych natura
sktania. Ten argument contra, zaczerpniety z Arystotelesa, zachowuje swoja warto§¢ roéwniez
w dzisiejszej rzeczywistosci, dlatego warto mu przyjrze¢ si¢ nieco blizej. Nerwem
argumentacji, nieco postmodernistycznej i hedonistycznej, jest tu ogolna prawda, iz ,,natura
[ludzka] ma swoje prawa”, ktore nalezy respektowac, moze nawet im ulega¢ — na pewno jednak
nie wolno ich ogranicza¢ i odbiera¢. W wigkszos$ci sytuacji, na przyklad w wypadku praw
cztowieka, ktore maja swoje zrodlo w niepowtarzalnej, jednostkowej 1 godnej konstrukcji
osoby ludzkiej — jest to niezbywalna prawda, poniewaz ich aktualizacja prowadzi do dobra.
Kiedy jednak pewne mechanizmy zmystowo-emocjonalne, ktore w swym dziataniu moga nie
respektowac nakazoéw szukajacego dobra rozumu, biorg gore w dziataniu moralnym cztowieka,
to cnota umiarkowania, czyli sprawnos¢ do temperowania takich poczynan, ma obowigzek
zadziala¢ i takie dziatania powstrzymacé. Taka postawa ograniczania czegokolwiek, jak
wskazuje elementarna obserwacja rzeczywistosci, nie jest — niestety — dzi$ postulatem ogoélnie
pozadanym, a najczesciej jest wrecz przeciwnie.

Akwinata, dowodzac istnienia umiarkowania jako cnoty, rowniez w zadnym momencie
nie neguje ludzkiej natury 1 jej atrybutow. Wrecz przeciwnie — uznaje bowiem jej dzialanie
kierujace ku temu, co jest dla cztowieka dobre, cnota za§ w tym dziataniu natury ma z nig
wspotpracowac. Niemniej jednak natura kieruje nie tylko do rzeczy dobrych, ale do wszystkich,
réwniez do tych, ktore po aktualizacji w konkretnym czynie objawiajg si¢ jako obiektywnie zte.
Nie wchodzac w tym momencie w mechanizm rozeznawania dobra i zla na plaszczyznie
sumienia, cztowiek, majac $wiadomos$¢ swojej etycznej ambiwalencji, musi na podszepty
natury naktada¢ nakazy — wyéwiczonego w poszukiwaniu dobra — rozumu. Ostatecznie wigc
»tylko te przyjemnosci sa dla czlowieka stosowne, ktore sa zgodne z rozumem i od tych
umiarkowanie nie odcina”?’. Wspotczesne nastawienie filozoficzne, ktére odmawia rozumowi

rangi kryterium w rozeznawaniu dobra stawia wiec pod znakiem zapytania rowniez jako$¢ —

36 SThll-1l,qu14l,a.1,1,s. 7.
327.8Th -1, qu. 141,a. 1, ad 1, s. 8.
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a nawet istnienie — samej cnoty umiarkowania, co oczywiscie daje zdecydowanie wigksze
mozliwosci aktualizacji czyndw afirmujacych i realizujacych przyjemnosci nieuporzadkowane
i niedozwolone.

Niejako uszczegdtowiajac opis tej cnoty §w. Tomasz zastanawia si¢ nad jej relacjami
W stosunku do innych cnét. Zauwaza tu, ze przedmiotem wszystkich jest zachowanie cztlowieka
jako ,,nieskazonego i niezepsutego” oraz prowadzenie go do spokoju i rownowagi ducha, co
jest ewidentnym skutkiem czynienia dobra i odrzucenia zta. Akwinata podtrzymuje shusznos¢
takiego ogolnego opisu umiarkowania jako umiaru natozonego przez rozum na ludzkie
dziatanie i uczucia, wskazuje jednak na jego istotny i1 specyficzny akcent negatywny. Polega
on, mianowicie, na odcigganiu czlowieka od tego, co wbrew rozumowi pociaga jego
pozadliwo$¢®?8, Dodatkowym argumentem za waga i odrebnoscia umiarkowania jest wiec jego
szczegolna rola ochronna przed takimi — dla cztowieka naturalnymi — dzialaniami, ktére moga
,najbardziej wytraci¢ ducha ludzkiego z rownowagi”3?®. Mozna sobie reszte dopowiedzie¢
i domysle¢ si¢ skutkow, na przyklad rozerotyzowania wspotczesnej kultury medialne;j,
w sytuacji braku dziatan formacyjnych — zawsze przeciez trudnych wychowawczo
i ascetycznie wymagajacych — przeciwdziatajacych takim postawom.

W kolejnym artykule §w. Tomasz stawia bardzo istotne pytanie o przedmiot cnoty
umiarkowania. Jest oczywiste, ze wlasciwe jego okreslenie prowadzi do przyjecia konkretnego
sposobu przeciwstawiania si¢ wadom przeciwnym umiarkowaniu. Odpowiedz niesie wigc na
sobie niebagatelny tadunek wychowawczy.

Zgodnie zatem ze swoja metodag Akwinata stawiajac problem juz na poczatku sugeruje
jakoby umiarkowanie dotyczylo czego$ wiecej niz tylko pozadliwosci®*? i przyjemnosci. Moga
to wiec by¢ ,burzliwe sily ducha 1 namigtnosci, Igk a takze staranie o wdzigk tadu

i porzadku”33L,

Mimo ze wszystkie te okolicznosci w wypadku nadmiarowego ich
przekroczenia wymagaja utemperowania, jednak nie sa przedmiotem dziatania cnoty
umiarkowania. W obszernym uzasadnieniu zbijajacym powyzsze argumenty Akwinata
najpierw mowi o cnocie, ktorej zadaniem jest ,,obrona dobra moralnego przed buntujagcymi si¢

99332

przeciw rozumowi namig¢tnosciom”*?, a nastgpnie — na tym tle — pokazuje dziatanie cnoty

umiarkowania jako sposobu ograniczania dzialania sit zmystowych, ktore ze swej natury daza

328 por. STh 1I-11, qu. 141, a. 2, s. 10.

829 Tamze, ad 2, s. 11.

330 W nieco archaicznym przektadzie ks. Belcha, z ktorego korzystam, pojawia sie tam wyraz: ,,zadz”.
3LSTh 1I-11, qu 141, a. 3, zarzuty, s. 11- 12,

332 Tamze, odp., s. 12.
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do osiggnigcia dobra zmystowego i1 cielesnego. Zatem ta sprawno$¢ moralna w swoim
szczegbtowym dziataniu bedzie zaprowadzata tad wsréd namigtnos$ci, czyli pozadliwosci
1 przyjemnosci dazacych do dobra zmystowego. Jeszcze raz trzeba w tym miejscu podkreslic,
ze sfera zycia zmystowego jest elementem konstytutywnym cztowieka i wszystkie proby
ograniczania jej ,,na sil¢”, bez zwracania uwagi na jej potrzeby byly w ramach dziatania
ascetyczno-wychowawczego zawsze odrzucane. Z drugiej strony, sfera zmystowa jest
ontologicznie nizsza i tym samym zawsze podleglta rozumowi jako nadrzednej wiladzy
duchowej. Cnota umiarkowania bedzie wigc wspomagata wiadze duchowe do eliminowania
takiego dziatania zmystow, ktore uzurpujac sobie dominacj¢ w dziataniu przekracza lub oddala
podmiot dziatania od respektowania i aktualizacji obiektywnej normy moralne;.

W dalszym ciggu swoich rozwazan Akwinata prowadzi do wskazania tych zmystow,
przeciw ktorym cnota umiarkowania wystepuje w sposob szczegdlny. W ich wyborze idzie on
za Arystotelesem, ale argumentacji nadaje wlasny koloryt, ktory wart jest chocby chwilowe;j
refleksji. W artykule 4. kwestii 141 stawia problem zmyshu dotyku jako podstawowego,
z pozadliwos$ciami ktorego musi regularnie mierzy¢ si¢ cnota umiarkowania. W tym aspekcie
interesujace sg argumenty contra. Najpierw, za §w. Augustynem, zauwaza wiec, ze cnota ma
porzadkowa¢ pozadliwosci zwracajace si¢ przeciw prawu Bozemu, prowadzac konsekwentnie
do ,,zlekcewazenia wszystkich ponet cielesnych”. Jak stusznie zauwaza Akwinata nie tylko
pozadliwos¢ zmystowa dotyku odwraca od praw Bozych; ale rowniez, jak stwierdzi
w kolejnym kontrargumencie, moze to by¢ nieuporzadkowane pozadanie przyjemnosci
duchowych. Niezwykle interesujacy wychowawczo 1 dydaktycznie jest natomiast
kontrargument ostatni — z tego tez powodu warto przytoczy¢ go w pelnym brzmieniu: ,,Gdyby
przyjemnosci dotyku byly wlasng materig umiarkowania, umiarkowanie musiatoby obejmowac
wszystkie przyjemnosci dotyku. W rzeczywistosci jednakze tak nie jest, bo nie obejmuje ono
przyjemnosci pochodzacych z zabaw”3®, Mozna tylko przez chwile zastanowié sie, zbytnio
nawet nie komentujgc powyzszego stwierdzenia, jak bardzo w czasach wspolczesnych zmienita
si¢ ludyczna mentalno$¢ spoteczenstwa, co wida¢ cho¢by z przypisania wspotczesnym formom

zabawy roznych celow i atrybutow334,

333 Tamze, contra 5, s. 15.

334 Zbicie tego argumentu przez Akwinate jest natomiast bardziej racjonalne i prozaiczne. Mowi on, ze ,,poniewaz
nie wszystkie przyjemnosci dotyku odnosza si¢ do zachowania zycia, dlatego nie ma potrzeby, by cnota
umiarkowania odnosita si¢ do wszystkich tych przyjemnosci”. By¢ moze trzeba by w tym S$wietle
przedefiniowa¢ zjawisko zabawy, zwtaszcza przez pryzmat wspotczesnego rozumienia jej celow, ale jest to juz
osobista refleksja autora.
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Uzasadniajgc dominujgce dziatanie zmystu dotyku jako bodzca przeciw umiarkowaniu
sw. Tomasz odwotuje sie do tego elementu definicji cnoty, ktéra wskazuje ja jako sprawnosé
dotyczaca pozadania tylko najwickszych przyjemno$ci®®®, to jest takich, ktore wynikaja
z czynnosci najbardziej naturalnych. Dalsza argumentacja jest juz bardzo racjonalna i ludzka.
Poniewaz priorytetem dziatania kazdej natury jest zachowanie gatunku, wiec dla natury
ludzkiej najwazniejsze dziatanie to powotanie jednostki ludzkiej do istnienie celem
przedhuzenia gatunku, a nastepnie — utrzymanie pojedynczego bytu ludzkiego przy zyciu. Do
racjonalnego postgpowania w tym zakresie naleza czynnos$ci jedzenia i picia oraz, jak oglednie
mowi Akwinata: ,,czynno$ci zycia gatunku droga polaczenia si¢ me¢zczyzny z niewiastg”,
konkludujac, niejako ,na zimno, iz: ,przedmiotem umiarkowania s3 przyjemnosci
towarzyszace obu tym czynno$ciom”3%. W artykule nastepnym>®’ §w. Tomasz oméwi zatem
zmyst smaku jako drugi gléwny zmyst podpadajacy pod moderujace dzialanie cnoty
umiarkowania.

Konczac pozytywny wyktad na temat cnoty umiarkowania Akwinata stawia pytanie
o jej kardynalny charakter. Charakter kardynalny, czyli naczelny, cnoty wynika z faktu, ze
w jej istocie jest najwyrazniej widoczne to, czego ona dotyczy. W wypadku umiarkowania jest

to tad jako komponent wymagany w kazdej cnocie i konstytutywny, aby byta cnota.

”338, gdyz

dotyczy temperowania pozadliwosci w przestrzeni tego zmystu, ktorego skutki dziatania sg

Jednakowoz w wypadku umiarkowania jest to atrybut ,.szczegdlnie chwalebny

bardzo bliskie ludzkiej naturze. Sa to te zmysty, bez ktorych skutkéw dziatania trudno bytoby
si¢ obej$¢, a same skutki ich dziatania — powSciagna¢ jako ze w swoich konsekwencjach ich

przedmioty sa (naj)bardziej dla zycia konieczne.

4. Post-Tomaszowa teologia i praxis kardynalnej cnoty umiarkowania

Tytul tego podpunktu jest sformulowany troch¢ ,na wyrost”, poniewaz prawie
siedemsetletniej refleksji nad aretologiczng mys$la Akwinaty, cho¢by tylko w aspekcie jednej

cnoty, nie da si¢ stresci¢ w obrebie jednego paragrafu. Dla potrzeb przedstawianego artykutu

335 Poniewaz podobnie jak mestwo dotyczy tylko najwiekszego zfa niszczacego zycie, czyli niebezpieczenstwa
$mierci, tak samo nalezy zauwazy¢, ze §wigty Tomasz ustawia je obok umiarkowania, traktujgc obie cnoty jako
moderujace wladze zmystowe, ktore majg dziata¢ w warunkach czasami prawie ekstremalnych. Dlatego tez
omawiajac umiarkowanie z predylekcja, niejako z nastawieniem komparatywnym, odwotuje si¢ do mestwa jako
poréwnawczego punktu odniesienia dla umiarkowania.

336 STH I1-11, qu. 141, a. 3, odp, s. 16.

337 Por tamze, a. 4, s. 17- 19.

338 STh 11-11, qu. 141, a. 7, odp., s. 23.
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nie jest to zreszta konieczne, poniewaz koncentrujemy si¢ w nim nad jedynie wybranym
elementem cnoty umiarkowania, jakim jest jej ranga ascetyczno-wychowawcza, pozostawiajac
niejako na boku rozwazania nad jej ujeciem dogmatycznym lub duchowym. Nalezy jednak
zauwazyc¢, ze oba te ujecia byly rozwijane przez przedstawicieli szkoty dominikanskiej.
Ujecie teologiczno-moralne z elementami antropologicznymi rozwingt P. Laféteur
OP3¥, natomiast umiarkowanie i jego role w procesie rozwoju zycia duchowego dokladnie
opracowat R. Garrigou-Lagrange OP**°, W pierwszym opracowaniu zostat potozony nacisk na
uwarunkowania kardynalnej cnoty umiarkowania z punktu widzenia teologii moralnej.
Poniewaz ujecie teologiczne nieco wykracza tematycznie poza ramy artykutu, dlatego warto
jedynie nadmieni¢ o metodzie przedstawienia tam zagadnienia umiarkowania. Autor wychodzi
od psychologicznego i antropologicznego opisu zmystowego popedu, ktory kieruje do podjecia
i podtrzymywania zycia, uznajac go za poped najmocniejszy i najtrudniejszy do opanowania.
Takie ukierunkowanie i dziatanie tego popedu jest charakterystyczne dla kazdego bytu
stworzonego. W wypadku czlowieka jest on jednak szczegdlnie istotny, gdyz jego
nieopanowanie prowadzi do bardzo powaznych wykroczen. Dopiero na takim tle buduje autor
teologi¢ cnoty umiarkowania, ktorej gtdéwne zadanie w tym kontek$cie bedzie polegac nie tylko
na moderowaniu, ale przede wszystkim na rzadzeniu tym najistotniejszym, ale w wypadku
puszczenia jego dziatania ,,na zywiol” — najbardziej destrukcyjnym popgdem ludzkiej natury.
Drugie dzielo ujmuje natomiast umiarkowanie od strony $cisle ascetycznej i duchowej,
omawiajac t¢ cnot¢ w dominujacym ja aspekcie czystosci. Jest to oczywiscie bardzo istotny
wymiar cnoty umiarkowania, jednak nie wyczerpuje on w caloéci jej ujecia i celow.
Interesujace jest tutaj ukazanie powigzania tej cnoty z pokorg i pozostatymi trzema radami
ewangelicznymi, czyli postuszenstwem, czystoscig 1 ubdstwem. Takie ujgcie jest oczywiste
przede wszystkim w formacji dla glebszego zycia duchowego. Warto nadmieni¢, ze oba dzieta
mimo uptywu lat zachowuja dotychczas swoja wielka naukowa 1 praktyczng warto$¢.
Zawezajac natomiast zagadnienie umiarkowania do aspektow wychowawczych
skoncentrujemy si¢ w dalszej czesci nad wybranymi aspektami pedagogiczno-
teologicznomoralnej mysli polskiego dominikanina o. Jacka Woronieckiego OP. W swoim

9341

obszernym dziele zatytutowanym ,Katolicka etyka wychowawcza zawarl on bardzo

339 P, Laféteur OP, Umiarkowanie, w: Zagadnienia teologiczno-moralne, IV, XVI, Poznan 1967, s. 959-1035.
340 R, Garrigue-Lagrange OP, Trzy okresy Zycia wewnetrznego, Niepokalanéw 1998, s. 498-521.
341, Woroniecki, Katolicka etyka wychowawcza, Lublin 2013, (cyt. dalej: KEW).
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pouczajace refleksje nad rangg 1 wartoSciami podjgcia zycia i rozwoju kardynalnej cnoty
umiarkowania.

Ojciec Woroniecki opiera si¢ w swojej refleksji na mysli swietego Tomasza. Nie
oznacza to jednak, ze bezposrednio powiela tezy Akwinaty, biorac na siebie role ich biernego
recenzenta i przekaziciela. Refleksja polskiego tomisty siega bowiem znacznie glebiej. Na
fundamencie tresci Tomaszowej ,,Sumy...” rozwija wlasne refleksje i pouczenia dotyczace
umiarkowania, ktore opiera nie tylko na gruntownej wiedzy teologicznej, ale odwotuje si¢ takze
do wlasnego osobistego dorobku i doswiadczenia jako spowiednika, wychowawcy
i duszpasterza.

Polski dominikanin ustawia umiarkowanie jako cnotg, ktéra w swoich aktach odnosi si¢
do tego, co czlowiek jest winien samemu sobie. Jest ona zatem narzedziem, ktorego szczegdlne
dzialanie objawia si¢ w procesach rozwoju duchowego i ogdlnie pojetego wychowania,
temperujac nastawienia 1 postawy, ktoére moglyby te procesy spowolni¢ lub zniweczyd,
a prowadzac do profilu zycia charakteryzujacego si¢ statoscig i jednolitosciag poprawnych
postaw. Waga umiarkowania wynika z tego, ze jako cnota kardynalna ,,w dwoch swych
postaciach wstrzemig¢zliwosci 1 czysto$ci daje panowanie nad dwoma najsilniejszymi
pozadaniami naszej natury, zapewniajacymi utrzymanie przy zyciu jednostki i gatunku”3*2,
Elementarne ludzkie do$wiadczenie pokazuje, ze tych poruszen — czy pozadliwosci — nie da si¢
W sposob ostateczny zaktualizowaé ,,raz na zawsze” czy zaspokoi¢ ,,na zapas”. W zwigzku
z czym ich poruszenia bedg stale obecne w ludzkiej przestrzeni emocjonalno-uczuciowej — stale
tez bedzie wymagana czujno$¢ nakierowana na ich moderowanie i sprowadzanie do dzialan
zgodnych z rozumem 1 nalezytym umiarem. A to jest juz praca formacyjna dlugookresowa,
trwajaca przynajmniej tyle czasu, przez ile beda aktywne emocjonalne zrodta pozadliwosci
1 zywe odbiorniki wysylanych przez nie bodZcow.

Warto zauwazy¢, ze umiarkowanie ma moderowac ,,zbyt porywcze popedy”3*. Stowem
kluczowym wydaje si¢ tu by¢ okreSlenie ,,zbyt”. Nie oznacza ono zatem — w praktyce
wychowawczej i ascetycznej — eliminacji i potepiania wszystkich odruchéw emocjonalnych
1 uczuciowych. Do niezbywalnej struktury osoby ludzkiej nalezy bowiem réwniez ta sfera,
ktora ma do odegrania w egzystencji cztowieka konkretng role. Nie stanowi ona wigc
przedmiotu totalnej eliminacji czy wrecz unicestwienia. Niemniej jednak — jako sfera zmystowa

— charakteryzuje si¢ ona trudnym podporzagdkowywaniem si¢ sferze duchowej i tendencjami do

32 KEW II, XV, 57, 1, s. 332.
343 Tamze, s. 333.
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dziatania na wiladze duchowe w kierunku poruszania ich przeciw czy przynajmniej obok
racjonalnosci. I tylko w takich okoliczno$ciach aktualnego dywersyjnego dziatania pozadan
wbrew rozumowi cnota umiarkowania ma obowigzek zareagowac i powstrzymac ich zapedy,
sprowadzajac je do rozsgdnego umiaru i ,,ztotego srodka”.

Jak kazdej cnocie, roéwniez umiarkowaniu, mozna przypisa¢ wady wynikajace z jej
przekroczenia w kierunku nadmiaru i niedomiaru. Tu nasz autor zauwaza, ze praktykujac cnote
umiarkowania czlowiek bedzie przyjmowal postawy bardziej od strony niedomiaru niz
nadmiaru. To oznacza, ze jak lapidarnie stwierdza ojciec Jacek ,lepiej nie dociggnacé niz
przesadzi¢3*, ale wskazuje rowniez, ze przekroczenia umiarkowania w kierunku nadmiaru sg
grozniejsze w swoich etycznych i duchowych konsekwencjach.

Ojciec Woroniecki, idac za Stagiryta i Akwinata, wskazuje, ze zmystami, przeciw
ktérym cnota umiarkowania musi by¢ nastawiona w sposob szczegodlnie czujny, jest zmyst
dotyku i zmyst smaku. Zostato juz wyzej wskazane i uzasadnione, iz przyczyna takiej sytuacji
jest partycypacja dziatania tych obydwu zmystéw w sytuacjach szczego6lnie waznych i cennych
dla istnienia czlowieka jako gatunku i jednostki. Polski moralista idzie jednak jeszcze dalej
1 wskazuje na dwa poziomy dzialania zmystéw, ktore wymagaja rowniez specjalnego dziatania
cnoty®®. Podajac jako przyktad zmyst smaku wskazuje wigc, ze gldod mozna zaspokoié
wszystkim, co da si¢ spozy¢ i strawic, ale pragnienie smakoszostwa zaspokoi jedynie potrawa
przygotowana w sposob szczegdlny i wyrafinowany. Podobnie przejrzysta analogia dotyczy
takze dziatania bodzcow pochodzacych ze zmystu dotyku. Przekroczenia na pierwszym
poziomie s3 przede wszystkim i najczesciej ilo§ciowe, stad ich moderowanie i okietznanie jest
w praktyce wychowawcze] znacznie fatwiejsze. Drugi poziom dzialania zmystowego to jednak
juz przestrzen poszukiwan 1 dazen do dodatkowych przyjemnosci 1 zadowolen jakosciowych,
co stanowi przedmiot dziatania specjalnych cnét towarzyszacych umiarkowaniu3,

Idac po linii przydatnosci cnoty umiarkowania w procesie wychowania o. Woroniecki
poddaje analizie dwa komplementarne jej sktadniki, ktore konstytuuja jej funkcjonalng

i fundamentalna warto$é. Jest to poczucie ludzkiej whasnej godnosci i wstyd®*’

. U podioza
poczucia ludzkiej godnosci lezy bowiem (samo)$wiadomosé rozumnosci ludzkiej natury

czlowieka, ktora stanowi — a przynajmniej powinna stanowi¢ — hamulec przed uleganiem

34 Tamze.

345 Por. tamze, s. 334-335.

346 Na drugim etapie cnotami opanowujacymi bodZce i pozadliwo$ci ptynace z dziatania zmystu dotyku i smaku
sa, odpowiednio, czystos¢ i wstrzemigzliwos¢. Dokladne ich omowienie wymagaloby jednak osobnego artykutu.

37 Swigty Tomasz traktuje w swojej ,,Sumie” wstyd jako sktadnik cnoty umiarkowania w STh II-11, 144, 1-2.
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kierowaniu si¢ w zyciu tylko pozadaniami zmystowymi. Innymi stowy, czlowiek jest na tyle
doskonaty w swej stworzonej duchowej strukturze rozumowo-wolitywnej, ze po prostu ,,nie
wypada” mu ulegaé prostym i przyziemnym bodzcom zmystowym. Przeciwwage powinien
stanowic¢ tu rozum, ktory przed cztowiekiem otwiera ,,szersze horyzonty 1 pozwala mu dojs$¢ do
dobra samego w sobie i niedostgpnego dla poznania zmystowego”**8. Wyzszos¢ tego dobra
1 samego procesu poznania wskazuje jednoczesnie, ze owo dobro zmystowe nizszego rzedu nie
stanowi poznawczo wartos$ci ostatecznej i jego osigganie nie powinno stanowi¢ nadrzednego
1 jedynego, a nawet specjalnie waznego, celu ludzkiej egzystencji.

Swiadomosé jego wlasnej niezbywalnej godno$ci podprowadza zatem cztowieka do
przeswiadczenia o jego naczelnym miejscu wsrdd hierarchii bytow stworzonych, co
determinuje go do dzialania w jego zdolno$ci do panowania nad budzacymi si¢
pozadliwosciami 1 podporzadkowywania ich przestankom innym niz zadowolenie zmystowe.
W tym kontekscie postulat wychowywania do zrozumienia godnosci ludzkiej 1 do umiejetnosci
kierowania si¢ nig z wykorzystaniem wyzszych motywow niz tylko kierowanie si¢ odruchami
hedonizmu w okoliczno$ciach codziennego zycia jest oczywiscie stale aktualny i bezwzglednie
konieczny jako przedmiot procesu ascetycznego i wychowawczego.

O godnosci ludzkiej, ktéra jest wpisana ontologicznie w ludzka natur¢, mozna by
powiedzie¢, ze po prostu ,,jest”, gdyby nie pewne okolicznosci, ktore niejako wywoluja ja na
Swiatlo dzienne. Jest to sytuacja, w ktorej czlowiek doswiadcza wstydu, czyli odruchu
budzacego si¢ w nim zawsze wtedy, gdy ,,widzi, Zze moglby zrobi¢ — lub juz zrobit — cos, co jest
tej godnosci przeciwne*. Jest interesujace, ze wstyd nie jest ani wyrzutem sumienia, ani
poczuciem pogrzechowego skruputu. Jest to natomiast bardzo specyficzna obawa cztowieka,
towarzyszaca wykonywaniu takich jego aktow, ktore moga zniestawi¢ go w oczach innych
ludzi. Etiologia takich czynow jest prosta: decyzja sumienia o ich wykonaniu nie liczy si¢
z rangg cztowieka i jego godnoscia, gdyz wlasnie ulegta jakiemus$ nie-godnemu podszeptowi
zmystow. W Swietle przedstawionych wyzej rozwazan sprawa jest jednak bezprzyktadnie jasna
—nie zadzialala, bo zaghuszona nie mogta albo nie chciata — cnota umiarkowania, ktéra powinna
postawi¢ zdecydowang tame podszeptom zmystowym, poddajac refleksje o czynie rozkazom

rozumu. Mechanizm jednak nie zadziatal i czynu teraz trzeba si¢ wstydzi¢, bo nie godzi sig,

348 KEW II, XV, 57, 2, s. 335.
349 Tamze, s. 337.
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aby cztowiek w catosci swych uwarunkowan, nadprzyrodzonych i doczesnych — dopuszczat si¢
takich aktow...>*°

W omawianiu kardynalnej cnoty umiarkowania i cnoét z nig zwigzanych nie powinno
zabrakna¢ choéby krotkiego omowienia zagadnienia pilnosci (studiositas)®!. Kojarzy sie ona
zwykle z poprawnym stosunkiem do pracy, co w procesach wychowania, na ktére sktadajg sie
procesy dydaktyczne ze strony nauczycieli oraz przyswajania wiedzy ze strony uczacych si¢ —
ma zasadnicze znaczenie.

Zadaniem tej cnoty jest rozumne moderowanie nieuporzadkowanego pozadania

wiedzy>>2

, Co jest istotne, jesli si¢ zwazy, ze skuteczno$¢ calego zycia cztowieka zalezy od
poznania i zrozumienia praw i mechanizméw nim rzadzacych. Niemniej, pewne dzialania moga
by¢ nadmiarowe lub podejmowane z niewtasciwych pobudek, na przyktad préznosci lub pychy,
ktére — dlatego, ze moga pociaga¢ za sobg nieuporzadkowang przyjemno$¢ — musza by¢
ograniczane przez cnot¢ pilnosci. Jednakowoz, w sensie $cistym, studiositas to cnota
wspomagajaca nabywanie wiedzy przez wytrwalo$¢ i niecofanie si¢ przed zwigzanymi z tym
trudno$ciami i zmeczeniem®3,

Niewatpliwie wspotczesne potoczne rozumienie pilnosci nieco odbiega znaczeniowo od
podanego tu okreslenia. Woroniecki w zgodzie ze §wigtym Tomaszem wskazuje, ze cnota
pilno$ci potrzebna jest nie tyle do przezwyci¢zenia fizycznych przeszkdd pojawiajacych sie
podczas nauki, czyli zmeczenia 1 podobnych niedogodnosci, ile do porzadkowania checi, aby
wiedzie¢. Niezbedne jest zatem ,,utrzymanie miary w jej pozadaniu” oraz ,,opanowanie zbytniej
checi, aby wiedzie¢ wszystko o wszystkim”®®*. W sensie dydaktycznym zauwaza sie, ze
zasadniczg wadg przeciwko pilnosci jest bardziej lenistwo niz nadmierna ciekawo$¢ wiedzy,
dlatego pilno$¢ bedzie polegata na postawie wytrwalego jej przyswajania.

Wskazujac na wady zwigzane z tak pojeta pilnoscig nalezy zwrédci¢ uwage na jeden

aspekt wazny z punktu widzenia dydaktyczno-wychowawczego. Przekroczeniem cnoty

pilnosci jest dazenie do wiedzy bez liczenia si¢ ze zdolno$ciami nauczanego. Wspotczesny

30 0. Woroniecki zauwaza, ze poczucie wstydu rodzi si¢ wszedzie tam, gdzie cztowiek przestaje kierowaé sie

rozumem, pozwalajac na ujawnienie si¢ dziatan o czysto emocjonalnej, zeby nie rzec — bezmyslnej — etiologii,
jak nieopanowany gniew, pijanstwo, rozpusta. Dlatego nazywa wstyd ,,cenng samorzutng ochrong godnosci
ludzkiej” przed zanizeniem jej do niepozadanego, wregez — nie-ludzkiego — poziomu, por. tamze, s. 338.

31 Swiety Tomasz z Akwinu omawia to zagadnienie w STh II-11, qu. 166.

352 Nieuporzadkowane pozadanie wiedzy i kierujaca ta postawa cnota jest przez o. Woronieckiego nazywana
,drobniejsza”. Zupekie inaczej jest ona jednak postrzegana w teologii duchowosci, gdzie odpowiadajaca jej
postawa takomstwa duchowego jest duzg przeszkodg do postgpu w zyciu wewngtrznym, por. np.: §w. Jan od
Krzyza, NC 1, 6.

353 Por, KEW 11, XV, 62, 1, s. 408.

34 Tamze.
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rozwo6j nauki jest tak wielki 1 tak obszarowo szeroki, ze nie da si¢ obja¢ catosci jej osiggniec —
i to jest truizm. Ale juz nie jest truizmem stwierdzenie, iz zapomnienie o tym elementarnym
ograniczeniu mozliwosci poznawczych cztowieka moze prowadzi¢ nie tylko do braku
umiejetnosci skupienia si¢ na jednej dziedzinie, ale do streséw 1 neuroz pojawiajacych si¢ na
tym tle. Jak méwi o. Woroniecki taki czlowiek ,,bedzie zawsze i1 tylko dyletantem, ktory
o wszystkim co$§ wie, ale niczego nie poznat gruntownie. O wszystkim zechce sagdy wydawac,

735 Dyletant zadowala sie byle jakimi

ale jego wiedzy nikt nie bedzie bral na serio
wiadomos$ciami, nie zdobywajac si¢ na wysitek, aby je poglebi¢. Cnota pilnosci bedzie chronita
wiec przed dyletantyzmem, podprowadzajac pod solidng wiedz¢ ekspercka w wybranych
dziedzinach. I znéw pojawia si¢ pewien dwubiegunowy charakter skutkow takiej postawy
niezmiernie wazny dla proceséw wychowania. Fundamentalne jest stwierdzenie ojca Jacka, ze

3% mniej czy bardziej nieuporzadkowane,

,wiedza daje zawsze jakie$§ poczucie wyzszosci
mniej czy bardziej podszyte proznoscig lub nawet pychg. Na drugim biegunie stoi natomiast
roztropna i racjonalna mozliwo$¢ nabywania wiedzy z réznych dziedzin w stopniu $cistym
zgodnie z mozliwo$ciami i proporcjonalnie do etapu kulturowego rozwoju spoteczenstwa. Taka
dazno$¢ poznawcza nie jest nadmiarowym przekroczeniem pilnosci, ale przejawem
roztropnosci.

Aretologia 0. Woronieckiego stanowi tylko fragment jego  systemu
teologicznomoralnego  obejmujgcego caly system sprzgzen migdzy podstawami
dogmatycznymi a sposobami poprawnego postgpowania w zyciu. Omowienie cnoty
umiarkowania stanowi znow element jego aretologii. Niezaleznie jednak od perspektywy
z jakiej patrzymy na dorobek polskiego dominikanina jedno jest pewne, ze stanowi on bardzo
wazny, bo w wielu wypadkach — nieprzemijajacy w swej tresci — wktad do praxis, do metod
wychowywania, niejako rozjasniajac mechanizmy ksztattowania osobowosci i podajac sposoby
omijania napotykanych trudnosci. Warto pamigta¢ o tym przestaniu nawet wtedy, kiedy

czytelnikiem jego dziel jest do§wiadczony wychowawca i1 dydaktyk...

Zakonczenie
Na zakonczenie tylko jedna uwaga. Popetnimy blad traktujac cnot¢ umiarkowania jako
antidotum przeciwko przede wszystkim czynom zmystowym wynikajacym z cielesno$ci

cztowieka. Jest rzeczywiscie prawda, ze sg one stosunkowo czeste, w swych skutkach

355 Tamze, s. 4009.
36 Tamze, s. 410.
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spektakularne, mimo ze w dziataniu — ukryte. Faktem niepodwazalnym jest rowniez
okolicznos$¢, ze wspolczesna kultura we wszystkich swych wymiarach, od masowej do
najbardziej zindywidualizowanej i wyrafinowanej, nie stroni od stosowania bodzcow, przeciw
ktorym cnota umiarkowania jest nastawiona. Niemniej jednak istnieje cala przestrzen bodzcow
dziatajacych z r6znym natezeniem na roézne rodzaje zmystow, ktore dotykajg wszystkich — nie
tylko $cisle cielesnych — aspektéw ludzkiej egzystencji, a ktore sg w stanie wprowadzi¢ duzy
i destrukcyjny nietad nie tylko w konkretny aspekt zycia zmystowego, ale stworzy¢ postawe
zagrozenia dobra i realnej konfrontacji miedzy zmystami a duchem, migedzy sfera tego, co
przyjemne, a tego — co rozumne. Zaniedbanie w wychowywaniu do umiarkowania moze
spowodowa¢ réwniez zaburzenia w sferze duchowej, niekoniecznie zreszta o charakterze
neurozy, ktora to sfera w pierwszej chwili powinna wydawac¢ si¢ niepodatng na dzialanie
zmystow. Elementarna obserwacja zachowan ludzkich pokazuje jednak, Ze jest to nieprawda.
Zatem cnota (u)miarkowania we wszystkich jej sferach i aspektach — pedagogicznych,
wychowawczych i duchowych — jest i bedzie wazna i stagd nie moze by¢ zapominana ani

odsuwana od statej nad nig refleksji.

Streszczenie

Kardynalna cnota umiarkowania usprawnia cztowieka do zachowania odpowiednich proporcji
i umiaru w nawigzywaniu relacji ze zmyslowa strona otaczajacego go $wiata. Rozwija umiejetnosé
opanowywania siebie w korzystaniu z atrakcyjnych bodzcow zmystowych 1 ogranicza
nieuporzagdkowane przywigzanie do zmystowych przyjemnosci. Arystoteles definiuje umiarkowanie
jako whasciwy $rodek w odniesieniu do przyjemnosci. Biblia wskazuje cnote umiarkowania jako sposéob
odrzucania pokus i niewlasciwych poruszen zmystowych ciata. Wedlug §w. Tomasza z Akwinu cnota
moralna umiarkowania doskonali zmystowe sity i dyscyplinuje ped cztowieka ku szeroko pojetym
przyjemnosciom zmystowym. O. Woroniecki podkresla role ascetyczna i wychowawcza cnoty
umiarkowania. Omawia tez pilno$¢ jako jej sktadowa

Stowa Kkluczowe: kardynalna cnota umiarkowania; Arystoteles; Biblia; $w. Tomasz z Akwinu; J.
Woroniecki OP

Titel: The cardinal virtue of moderation and its contribution to the ascetic and educational process

Summary

The cardinal virtue of moderation enables a person to maintain appropriate proportions in
establishing relationships with the sensual side of the world around him. It develops the ability to control
oneself in the use of attractive sensory stimuli and limits disordered attachment to sensual pleasures.
Aristotle defines temperance as the proper means in relation to pleasure. The Bible indicates the virtue
of moderation as a way to reject temptations and inappropriate sensual movements of the body.
According to Saint Thomas Aquinas, the moral virtue of temperance perfects sensual powers and
disciplines man's impulse to broadly understood sensual pleasures. Father Woroniecki emphasizes the
ascetic role and the educational virtue of moderation. He also discusses urgency as its component
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Rocznik Naukowy Duszpasterstwa Nauczycieli
Nr 6 (2023)

Leszek Wianowski3®’

Kardynalna cnota me¢stwa jako podstawa formacji i wychowania

,,Czlowiek dlatego jest me¢zny, poniewaz uwaza to za
rzecz moralnie pigkna i tak tez postepuje, obojetnie
czy kto$ jest przy tym obecny, czy nie”3%®

,,Wszystko moge w Tym, ktory mnie umacnia”3®

Niewatpliwie zyjemy w trudnych czasach... Ten prawie slogan, mocno
wykorzystywany do opisywania codziennosci, wbrew pozorom niesie na sobie elementy
prawdy. Okolicznos$ci zycia rzeczywiscie sa nielatwe 1 maja prawo budzi¢ pesymistyczne
odczucia i refleksje. Ale czy w takim kontekscie nie warto by jednak zwrdci¢ uwage na
etiologi¢ owych tak postrzeganych trudnosci. Elementarna obserwacja pokazuje bowiem, z¢
jakas cze$¢ tych trudnosci — wydaje si¢ nawet, iz wcale duza — wynika z bardzo konkretnej
1 do$¢ negatywnej postawy postrzegajacego t¢ konkretna trudno$¢ podmiotu. Artykut
bynajmniej zadng miarg nie stara si¢ by¢ apologiag wspotczesnych czasow, tak jakby byty one
najdoskonalsze z mozliwych, niemniej jednak stawia sobie za cel refleksje nad podmiotem,
cztowiekiem, ktory zyje w Srodku tych i takich wlasnie czasow 1 ktory dos¢ czesto w swojej
duchowej formacji i w swoim moralnym rdzeniu nie odnajduje ani sity, ani przekonywujacego
motywu, ani nawet checi do podjecia trudu 1 wykrzesania z siebie elementu mocy pozwalajace;j
mu na przeciwstawianie si¢ napotykanym trudnosciom. Niniejsze przedlozenie w jakim$
stopniu zatem stawia pytanie o theoria i praxis me¢stwa.

Definicja cnoty mestwa jest intuicyjnie tatwo uchwytna. Jest to cnota kardynalna, ktora
nadaje zdolno$¢ pokonywania trudno$ci ujawniajacych si¢ w procesie osiggania celow

moralnie dobrych, a ktore to utrudnienia i przeszkody proces ten wyraznie utrudniajg lub

357 Doktor nauk technicznych w zakresie technologii chemicznej, licencjusz teologii duchowosci, pracownik
naukowo-dydaktyczny w Uniwersytecie Radomskim im. Kazimierza Putaskiego. Zainteresowania badawcze:
chemia i technologia polimerow, teologia duchowos$ci monastycznej, karmelitanskiej i ignacjanskiej. Adres e-
mail: leszek.wianowski@gmail.com
38 EW I, 20, 1191 a; s. 332.
39Flp 4, 13.
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360 Warto zauwazy¢, iz cnota ta ma dziataé niezaleznie od tego, kto stawia dany cel

spowalniajg
— czy podmiot samemu sobie, na przyktad w celach formacyjnych, czy kto$ z zewnatrz, kto ma
prawo stawiania konkretnych i — jak si¢ okazuje — trudnych wymagan.

Artykut pokazuje cnote mestwa w linii rozwojowej arystotelizmu i1 tomizmu
z uwzglednieniem przekazu biblijnego, bez ktorego refleksja nad tomistycznym ujeciem cnoty

mestwa bytaby bezcelowa.

1. Mestwo w mysli Arystotelesa

Arystoteles pisal o mestwie we wszystkich trzech swoich Etykach: ,Etyce
Nikomachejskiej”*®!, | Etyce Eudemejskiej”®%? i ,,Etyce Wielkiej*®®, najwiecej miejsce
poswigcajac mestwu w tym pierwszym dziele.

Opis cnoty mestwa (‘andreia’) Arystoteles zaczyna od odwotania si¢ do swojej zasady
umiaru miedzy cnotami, wskazujac najpierw na dzielno$¢ etyczng jako na fundamentalng
sprawnos¢ okreslang przez rozum, ktéra pozwala na zachowywanie wlasciwej ze wzgledu na
dziatajacy podmiot $redniej miary®®*. Ta $rednia miara stanowi $rodek pomiedzy dwoma

%5, W odniesieniu do mestwa Arystoteles

btedami, to znaczy nadmiarem i1 niedomiarem
konsekwentnie orzeka, iz mestwo jest rodkiem w odniesieniu do bojazliwosci i odwagi®®®.
Jednakowoz wskazuje on, ze okreslenie czlowieka jako meznego jest zalezne od pewnych
okolicznosci, uzasadniajac, ze bojacy si¢ zniewagi lub hanby dla siebie lub dla kogos bliskiego
nie moze by¢ uznany za tchorza, podobnie jak czlowiek wazacy si¢ na czyn, ktorego
nastepstwem jest kara nie charakteryzuje si¢ odwaga. Stagiryta zgodnie ze swoim podejsciem
do oceny etycznej czynow po raz kolejny pokazuje stuszno$¢ racji odwotywania si¢ do rozumu
W ocenie kazdego z nich.

Szukajac odpowiedzi na pytanie, kim jest cztowiek megzny — Arystoteles odwotuje si¢

do polityczno-spotecznej wizji polis i mowi, ze najécislej meznym mozna nazwac tego, ,,kto

360 por. S. Witek, Duszpasterstwo w konfesjonale, Poznan 1988, s. 311.

31 Arystoteles, Etyka Nikomachejska, 111, 6, 1115 a — 9, 1117 a; w: Arystoteles, Dziefa wszystkie, tom 5, (przekl.
D. Gromska), Warszawa 1996, s. 134-141, (cyt. dalej: EN).

32 Arystoteles, Etyka Eudemejska, 111, 1, 1228 a — 1230 a; w: Arystoteles, Dziela wszystkie, tom 5; (przekl.
W. Wrdblewski), Warszawa 1996, s. 439-444, (cyt. dalej: EE).

363 Arystoteles, Etyka Wielka, I, 20, 1190 b — 1191 a; w: Arystoteles, Dzieta wszystkie, tom 5, (przekl.
W. Wroblewski), Warszawa 1996, s. 330-332, (cyt. dalej: EW).

364 por, EN 11, 5, 1107 a; s. 113.

365 Szerzej o zasadzie umiaru i ,,ztotego $rodka” w odniesieniu do cnoty mestwa, por. EE III, 1, 1228 a — 1228 b;
s. 439-440; por. L. Wianowski, ”Ztoty srodek” jako zasada wychowawcza i ascetyczna, RNDN, nr 3, 2019, s.
191-208.

366 por. EN 11, 6, 1114 b; s. 134.
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jest nieustraszony w obliczu $mierci zaszczytnej 1 w obliczu naglych 1 niespodziewanych
wypadkéw $miercig taka grozacych”®’. Takie atrybuty przypisuje wypadkom wojennym,
w ktorych polegtym nalezg si¢ objawy czci ze strony nie tylko obywateli ich wlasnych poleis,
ale 1 panujacych. Waznym atrybutem mestwa w obliczu $mierci jest natomiast nie tylko jej
wymiar szlachetnosci 1 wielkosci, ale takze jego objawianie si¢ w okolicznosciach, w ktorych
mozliwa jest przed nig obrona®®,

W dalszej czesci Arystoteles zastanawia si¢ nad przedmiotem mestwa, czyli w jakich
okolicznosciach ono powinno si¢ objawi¢. Stwierdza zatem, ze cztowiek powinien bac si¢
rzeczy strasznych, ktore jednak nie przekraczajg sit ludzkich i na ktore bedzie si¢ zgodnie
z nakazami obowigzku i rozumu narazat, poniewaz — jako cel dzielno$ci etycznej — sg moralnie

piekne3%°

. Nie wyklucza przy tym mozliwosci btednej oceny, ptynacej z nierespektowania
zasady umiaru i,,ztotego Srodka”, zbytnio obawiajac si¢ lub narazajac na okolicznosci, na ktére
nie ma uzasadnionej potrzeby si¢ naraza¢. Wskazujac za$ na konieczno$¢ podejmowania
czyndow meznych Arystoteles eksponuje ich podtoze powinnosciowo-teleologiczne: czlowiek
mezny bowiem to cztowiek, ktory z pewnym narazeniem podejmuje czyny, na ktdre narazaé
si¢ trzeba 1 ktore wzbudzaja w nim obawg i strach jako normalny odruch. Podejmuje je jednak
zgodnie z nakazami rozumu Kierowany wymaganiami stuszno$ci i moralnym pigknem celu.
Pigkno celow czyndw meznych jest zatem argumentem, w imi¢ ktoérego cztowiek mgzny naraza
si¢ i postepuje zgodnie z wymogami cnoty mestwa®’?,

Cztowieka przekraczajacego umiar mestwa Arystoteles nazywa zuchwalcem
1 pyszatkiem, przypisujac mu hipokryzje, podszywanie si¢ pod postawg cztowieka meznego
1 nieumiejetnie nasladujacego go. Pozory mestwa w postepowaniu wskazuja, ze zuchwaty jest
najczesciej podszyty tchorzem, ktory nie umie stawic czola temu, co rzeczywiscie straszne. Jest
to zatem czlowiek Zle rozeznajacy siebie i realnie grozne sytuacje, ktory kieruje si¢ pozorami,
emocjami 1 wykazuje rzeczywisty brak poznania nie tylko okolicznosci, ale rowniez i samego
siebie.

Cztowieka zbyt bojazliwego, przekraczajacego umiar mestwa w kierunku tchorzostwa,

Arystoteles definiuje natomiast jako tego, ktéry ,,boi si¢ tego, czego ba¢ si¢ nie trzeba,

i w sposob niewtasciwy”®’:. Waznym spostrzezeniem Stagiryty w opisie takiej postawy jest

TENIII, 6, 1115 a; s. 135.
368 por. EN 111, 6, 1115 b; s. 135.
389 por. EN 111, 7, 1115 b; s. 135- 136.
810 por. EN 11, 7, 1115 b; s. 136.
STTEN I, 7, 1115 b; s. 136.
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konstatacja, iz towarzyszy jej ,,nadmiar przykrych uczu¢’2, to jest strachu, ktory wzmozony
i nieopanowany, w krancowej sytuacji przechodzacym w panike, jest czynnikiem
paralizujacym kazde ludzkie dziatanie i determinujagcym niemozliwo$¢ moralnej oceny
wykonywanego pod jego wplywem jakiegokolwick aktu®®. Filozof ze Stagiry wskazuje
rowniez, ze element nieuporzadkowanego strachu nie ma i nie powinien mie¢ wpltywu na
definiowanie postawy meznej, gdyz dotyczy ona spraw ludzkich, ktére mozna opanowac.
Konsekwentnie zatem, cztowiekiem meznym nazywa takiego, ktory ,,jest nieustraszony
w rzeczach, ktérych obawia si¢ ogot albo wszyscy”*’4. Dodatkowo tchorz, w przeciwienstwie
do cztowieka m¢znego, a nawet w porownaniu z cztowiekiem ,,nadmiarowo” odwaznym lub
brawurowym nie wykazuje nadziei ani nawet otuchy, bojac si¢ kazdej — realnej lub
wyimaginowanej — przeszkody.

Zaréwno mestwo, jak 1 obie skrajne wady: tchorzostwo i zuchwalstwo — wedhug
stusznego spostrzezenia Stagiryty — objawiaja si¢ w tych samych okolicznosciach, lecz
oznaczajg roézne postawy cztowieka wobec nich. Podstawowa rdznica polega na tym, ze
cztowiek mezny ,,trzyma si¢ srodka, zachowujac si¢ w danej sytuacji tak, jak nalezy; [...] ostro
bierze si¢ do rzeczy w chwili dzialania, ale przedtem zachowuje spok6j”3’°. Zuchwalec rwie
si¢ do czynu, ale w chwili niebezpieczenstwa wycofuje si¢, natomiast o tchorzu w tym
kontekscie Arystoteles ,.taktownie” nie wspomina. Wstgpnie reasumujac wiec zagadnienie
mestwa Filozof stwierdza, ze jest ono wilasciwag postawg wobec okolicznos$ci, ktore budza
odwage lub strach — w tym momencie wskazuje on, ze mestwo jest cnota chronigcg przed takimi
,hadmiarowymi’ zachowaniami — pomagajac w zdecydowaniu si¢ i — w konsekwencji —
W narazeniu si¢ na pewne rzeczy, ktorych dokonanie jest moralnie pigkne lub ktorych
zaniechanie jest haniebne®’®,

Interesujgca jest typologia mestwa®’’, ktore Arystoteles przedstawia przede wszystkim

jako cnote obywatelska stuzaca dobremu spetnianiu czynéw przez obywateli polis, na ktorych

S2EN I, &, 1116 a; s. 136.

373 por. T. Slipko SI, Zarys etyki ogolnej, Krakow 2004, s. 88-89.

STAEW 1, 20, 1190 b; s. 331; por. EE 111, 1, 1228 b; s. 240.

SSENII, 7,1116 a,; s. 137.

376 por. EN Ill, 7, 1116 a; s. 137. W tym kontekscie Arystoteles wskazuje na bardzo wazny aspekt ludzkiego
zachowania, zdaje sig¢, ze istotny réwniez w czasach nam wspotczesnych, gdy pisze: ,,Samobodjstwo, jesli jest
ucieczka przed ubdstwem, mitoscig lub jakim$§ zmartwieniem, nie dowodzi mestwa, lecz raczej tchorzostwa;
stabo$cig bowiem jest ucieczka przed trudno$ciami i $mieré wybiera tu czlowiek nie dlatego, ze jest moralnie
pigkna, lecz dla unikniecia niedoli”, tamze. Warto mocno podkresli¢, ze w swej argumentacji nie odwotuje sie
on — z przyczyn oczywistych ! — do jakichkolwiek argumentow teologiczno-moralnych — wystarczy mu
uzasadnienie na filozoficznej, a wigc — rozumowej ptaszczyznie etyki (!).

$77Por. EN 11, 8, 1116 a — 1117 a; 5.137-40; EE 111, 1, 1229 a; s. 441.
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cigzy obowigzek dbatosci o dobro wlasnego miasta, nawet w sytuacji koniecznos$ci rzucenia na

szalg wlasnego majatku lub zycia. Stagiryta wskazuje wigc na nast¢pujace rodzaje mestwa:

1.

Mgstwo obywatela — polega na cywilnej odwadze obywatela, ktéry naraza si¢ na
niebezpieczenstwo w obawie przed grozacymi mu karami lub zniewagg a z motywu
poczucia honoru i dgzenia do tego, co moralnie pickne. Arystoteles stawia tu teze, chyba
jednak z punktu widzenia mentalnosci dzisiejszego $wiata, nieco dyskusyjna, iz:
,»hajmezniejszymi wydaja si¢ obywatele tych panstw, ktore pozbawiajg czci tchorzow,
a czcza meznych”3’8,

Mestwo pltynace z doswiadczenia — wedtug Arystotelesa, ktory poddaje tu krytyce
Intelektualizm etyczny reprezentowany pogladami Sokratesa, tego rodzaju megstwo
ptynie z do$wiadczania roznych niebezpieczenstw. Przytaczajac przyktad zohierzy
zawodowych wskazuje, ze ich doswiadczenie 1 plynaca stad umiejetnos¢ zachowania

sic na polu bitwy moze mie¢ cechy mestwa®’®

, zwlaszcza w konfrontacji
z ,,dyletantami”3®. Jednak nie jest to cnota ugruntowana, gdyz ulegaja oni tchorzostwu
wobec nieprzyjaciela liczniejszego lub lepiej uzbrojonego, podczas gdy ,,oddzialy
wojskowe zlozone z obywateli panstwa ging na posterunku, bo dla nich ucieczka jest
czym$ haniebnym38%,

Megstwo ptynace z gniewu — w tym wypadku Arystoteles zauwaza, ze ,,nic nie budzi
takiej pogardy niebezpieczenstwa, jak wéciekto$¢ %82, niemniej taka postawa musi by¢
poddawana pod rozkazy rozumu i woli. Ludzie mezni kieruja si¢ bowiem moralnym
picknem aktu ze $wiadomos$cia dobroci celu i postanowieniem jego osiggnigcia,
a wsciekloé¢ moze byé im w tym dziataniu jedynie pomoca®®. Uogdlniajacym
aspektem mestwa tego rodzaju jest mestwo z powodu uczué¢®®*, Uzasadnienie tezy, ze
tacy ludzie, to znaczy uczuciowi i emocjonalni, nie moga by¢ nazwani me¢znymi jest

niezwykle lakoniczne: ,,Jesli opusci ich uczucie, juz dluzej nie sa mezni, a czlowiek

ST8EN 111, 8, 1116 a; s. 137.

39 Por. EW I, 1190 b; s. 337, gdzie Arystoteles rowniez polemizuje z pogladami Sokratesa, dotyczacymi powigzan
cnoty [mestwa] z wiedza i konsekwentnie odmawia nazwania m¢znym tego, ktorzy do przyjecia odwaznej
postawy wykorzystuja doswiadczenie, czyli wiedze. Interesujaca jest w tym miejscu argumentacja Stagiryty,
ktory powiada, iz gdyby ,,nie zaistniata zadna z wymienionych okolicznosci [ktore pozwalaja zolnierzom nabrac¢
do$wiadczenia i pewnosci, ze na polu bitwy nic im si¢ nie stanie — przyp. L. W.], to nie wytrwaja”, tamze.

S0EN 111, 8, 1116 b; s. 139.

31 Tamze.

32 EN 111, 8, 1116 b; s. 139.

383 Jako uczuciowa wtadza popedliwa uruchamiajaca sie na widok dobra trudnego, ale koniecznego — i mozliwego
— do osiagniecia, por. T. Slipko SI, dz. cyt., 5.86-88.

384 por. EW 1, 20, 1190 b; s. 331.
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mezny powinien byé mezny zawsze”*®°. Te mysl rozwija Stagiryta takze w ,Etyce
Eudemejskiej”, kiedy zastanawia si¢ ogdlnie nad rolg uczu¢ w przyjmowaniu — lub
odrzucaniu — postawy meznej. Jego spostrzezenia wydaja si¢ istotne chocby z racji
pewnego paralelizmu ze wspotczesng filozofig zawierajaca elementy sensualizmu
i relatywizmu. Wskazuje wiec na nami¢tnosSci, ktore stanowig nieuprawnione zrodto
poznania okoliczno$ci do bycia lub niebycia m¢znym i pisze, ze ,,ludzie tchorzliwi
1 zuchwali zostaja wprowadzeni w blad swoimi cechami charakteru: tchorz bowiem
uwaza za straszne to, co nie jest straszne|...], a zuchwaty przeciwnie, uwaza rzeczy
straszne za bezpieczne]...]; czlowiek mezny ocenia najbardziej zgodnie z prawda”,
Ukryta sugestia do wychowawczo-ascetycznej formacji uczué i poddawania ich pod
kontrole dobrze uformowanego sumienia, czyli rozumu praktycznego, jest oczywista
i nie wymaga chyba specjalnego komentarza.
4.  Mgstwo plyngce z przekonania o... wlasnym mestwie — jako motywy tego rodzaju
me¢stwa Arystoteles wskazuje przekonanie o wlasnej odwadze i niewzruszonosci
w sytuacjach niebezpiecznych, przekonanie o wlasnej niezwyciezonosci lub
holdowanie nieuprawnionej pewnosci siebie. W wypadku takich ludzi pojawiajace si¢
niebezpieczenstwo zachgca do ucieczki z racji zaistnienia naglej przeciwnosci, podczas
gdy czlowiek mezny naraza si¢ na to, co istotnie niebezpieczne i straszne, poniewaz
takie postepowanie jest moralnie pickne, a jego przeciwienstwo jest haniebne”3®’.
W  konsekwencji znakiem trwatej dyspozycji do zachowan megznych jest
niewzruszono$¢ i nieustraszono$¢ w obliczu niebezpieczenstwa pojawiajacego si¢ nagle
1 nie dajacego si¢ przewidziec.
5.  Mestwo ptynace z nieswiadomosci niebezpieczenstwa — Ten rodzaj ,,mestwa”
Arystoteles nazywa ,,pozornym” 388 konfrontujac je i stawiajac jeszcze nizej niz mestwo
0 proweniencji subiektywnej opisane w poprzednim punkcie. Brak bowiem rozeznania
niebezpieczenstwa, czyli zaniedbania dziatania rozumu, skutkuje w tym wypadku
kompletnym brakiem pewnosci siebie 1 okolicznosci, a tym samym — dziatania ,,po
omacku”, co rzutuje na pojawienie si¢ natychmiast postaw tchorzliwych, gdy tylko
pojawia si¢ chocby cien przekonania o ztym i bitednym rozpoznaniu rzeczywistej

sytuacji.

85 EW I, 20, 1191 a; s. 331.
S8 EE |11, 1, 1229 b; s. 442.
S8TEN 111, 8, 1117 a; s. 140.
S8 ENIII, 8, 1117 a; s. 140.
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W ,,Etyce Nikomachejskiej” Stagiryta wskazuje jeszcze na pewien dos¢ istotny aspekt
towarzyszacy postawie mestwa. Stanowi on pewne ,,quasi-summarium” przedstawionych w tej
ksiedze pogladow na temat tej cnoty. Wskazuje on bowiem, iz mestwo bardziej objawia si¢
w okolicznosciach konfrontacji z wadami dotyczacymi niedomiaru niz jego nadmiaru. Innymi
stowy, ,.kto jest bardziej niewzruszony w obliczu rzeczy strasznych i1 nalezycie si¢ do nich
ustosunkowuje jest raczej mezny anizeli kto$, kto to czyni w odniesieniu do odwagi”>®.
A zatem postawie mestwa niejako ex definitione jest przypisanie narazanie si¢ na przykrosci,
co konsekwentnie oznacza, ze ludzie m¢zni w swoim postepowaniu sg na te przykrosci —
pozytywnie — narazeni, co ostatecznic w praktyce zycia codziennego, a wigc w ascetyce
I procesach wychowania, jest znacznie trudniejsze do przyjecia i zaakceptowania niz negatywne
wyrzekanie si¢ przyjemnosci. Arystoteles w tym kontekscie stawia rowniez bardzo praktyczne
pytanie o hedonistyczny aspekt celu dziatania meznego i odpowiada, Ze okolicznos$ci
dochodzenia do celu w opcji cnoty mestwa ,,beda dla cztowieka meznego czyms$ przykrym
i woli jego przeciwnym’>%®. Nie bedzie jednak ich unikal, a raczej bedzie si¢ na nie narazat®®!.
Przyjecie takiej postawy mestwa bedzie jednak niewatpliwie tatwiejsze, gdy osoba ludzka —
byt rozumny — uzna i przyjmie za swoje racjonalno$¢ cnoty mestwa, ktora wyklucza zarowno
nadmiarowe i1 nieuzasadnione zuchwalstwo, jak 1 gnu$ng tchorzliwos$¢. Jak bowiem uczy
elementarna obserwacja tylko zuchwalec ryzykuje, gdy rozum tego nie nakazuje i tylko
tchorzliwy nie podejmuje ryzyka wtedy, gdy rozum tego wymaga.

Zreasumowaniu pogladow Stagiryty na temat mestwa 1 towarzyszacych mu
okoliczno$ci najlepiej bedzie chyba stuzylo jedno jego stwierdzenie zawarte w ,,Etyce
Wielkiej”, ktore réwniez dobrze wpisuje si¢ w ascetyczno-wychowawczy profil artykuhu,
podkreslajac jednoczesnie wszystkie najistotniejsze ontologiczne sktadowe osoby ludzkiej:

,,Trzeba si¢ ba¢, ale trzeba stawié czoto lekowi”3%.

S9EN I, 9, 1117 a; s. 140.

S0ENIII, 9, 1117 a; s. 141.

391 Motywem takiego postepowania jest argument wielokrotnie juz przez Stagiryte przytaczany: , Poniewaz takie
postepowanie jest moralnie pigkne lub poniewaz jego przeciwienstwo jest haniebne”, tamze. Uzupehia to
podobng definicjg mestwa jako aktu rozumowo-wolitywnego, a nie emocjonalnego lub uczuciowego, gdy pisze
w ,,Etyce Eudemejskiej”: ,,Mgstwo oznacza postuszenstwo wobec rozumu, a rozum nakazuje wybiera¢ pigkno
moralne”, EE II1, 1, 1229 a; s. 440.

32 EW I, 20, 1191 a; s. 332.
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2. Biblijne ujecie mestwa

Przechodzac do omawiania mgstwa w ujeciu biblijnym nalezy zwr6ci¢ uwage na pewien
do$¢ charakterystyczny jego aspekt. Stary, a zwlaszcza Nowy Testament, przede wszystkim
niosg oczywistg tres¢ przekazu Objawienia, ktorego gldwnym celem jest pouczenie cztowieka
o takim sposobie zycia doczesnego, aby dawal nadzieje na osiggniecie zycia wiecznego.
Dlatego w swoim przekazie zawieraja one rozne pouczenia, zachety, wskazowki ascetyczne
i orzeczenia prawne, moga natomiast nie zawiera¢ tre$ci dotyczacych expressis verbis
konkretnego zagadnienia, przedstawiajgc je jedynie w formie parenezy lub paraklezy. Taki
wypadek zachodzi wlasnie w zwigzku z omawiang cnotg. Polska ,,Konkordancja do Biblii

398 notuje wystepowanie terminu ,,mestwo” tylko 18 razy®*, wszystkie w ksiegach

Tysiaclecia
Starego Testamentu (!), natomiast w greckim tekscie Nowego Testamentu termin ,,andreia”
(‘mestwo’) nie wystepuje ani razu’®. Czy to oznacza, ze mestwo nie interesowalo pisarzy
biblijnych? Oczywiscie, ze interesowato. I to bardzo. Co nie przeszkadza, aby byto ono
przedstawione w formie nie wprost, ale jako stopniowo rozwijajaca si¢ refleksja, ostatecznie
tworzaca jego spdjna biblijng wizje.

Megstwo w Biblii ujmowane jest jako cnota wlana przez Boga umacniajaca cztowieka
w dazeniu do dobra tak, aby nie dat si¢ zachwiaé przez bojazn nawet w obliczu $mierci.
Pomaga, w sensie pozytywnym, w wiernym spelnianiu trudnych obowigzkow, natomiast —
W sensie negatywnym — polega na znoszeniu trudnych prob, ktore sa wpisane w doswiadczenie
codziennego zycia. Autorzy biblijny poréwnuja mezne dziatanie do ,,bojowania” (Hi 7, 1;),
walki na stadionie lub wys$cigu biegaczy (por. 1 Kor 9, 24-25;), gdzie zakonczenie agonu
w sposob zwycieski wymaga zaparcia si¢ siebie, a wiec 1 me¢stwa. Mestwa wymaga rowniez
postawa przetamywania siebie (wazny aspekt ascetyczno-wychowawczy) i nasladowania
Chrystusa az do ukrzyzowania (por. Ga 5, 24;), co moze wymaga¢ mestwa nawet w formie
ekstremalnej (por. 2 Tm 3, 12;). Mestwa wymaga réwniez bezwarunkowe trwanie przy Chrys-
tusie, od ktorego nic, facznie ze §miercia, nie powinno odlaczy¢ (por. Rz 8, 35;). Niewatpliwie
to ujecie ma swoje zrédto w mysli starotestamentalnej, ktorg nalezatoby przynajmniej nieco

naswietli¢. I jednocze$nie, dokonujac przeskoku do wspotczesnosci, powoduje, iz taka jego

3% ], Flis, Konkordancja do Biblii Tysigclecia, Warszawa 1991.

3% Przymiotnik ‘mezny” wystepuje w BT 25 razy, w tym raz w NT.

3% R. Popowski SDB, Wielki stownik grecko-polski Nowego Testamentu, Warszawa 1994.
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wizja w hedonistycznym nachyleniu wspéiczesnego wychowania stanowi niezbyt zachecajaca
propozycje. ..

Réznorodne hebrajskie terminy dotyczace mestwa, w Septuagincie przekladane sg
najczesciej przez ,,dynamis” (‘sita’; ‘wartos¢’; ,’sita bojowa’;) lub ,,ischys” (‘sita fizyczna’,
‘tezyzna ciata’)*®®. Rzucajaca si¢ od razu w oczy nieadekwatnos$é terminologiczna ma jednak
swoje uzasadnienie. Wynika ona z przekonania o jedynie transcendentnej, Bozej, etiologii
mestwa, odwagi 1 zwigzanego z tym powodzenia cztowieka, wobec ktorej mozliwosci tego

ostatniego sa mate i kompletnie niewystarczajace3®’.

»Przypadkowych” sukcesow,
wynikajacych z wlasnej odwagi, cztowiek nie moze zatem przypisywac sobie, gdyz — w Swietle
Biblii — jest to po prostu nieprawda, do ktorej przywigzywanie si¢ jest skutkiem zadziatania
pokusy chetpliwosci, pychy i nieuporzadkowanego rozeznania wlasnych mozliwosci. Dlatego
w tekstach Starego Testamentu mozna znalez¢ wiele ostrzezen przed taka, ostatecznie zgubna,
postawafgS,

Konsekwencja wiec takiego myslenia o mozliwosciach ludzkich bylo przypisanie
atrybutu mestwa w najwyzszym stopniu — Jahwe, Najwyzszemu i Jedynemu Bogu Izraela.
Niewyczerpang skarbnicg tego typu przypisan i wyptywajacej z nich afirmacji i religijnego
uwielbienia sg biblijne ksiggi prorockie i1 Ksiega Psalméw. Wedlug nich Bog jest
w najwyzszym stopniu skuteczny w dziataniu i w kazdej sytuacji zwycieski. W tym kontekscie
mezny cztowiek moze zaistnie¢ tylko wtedy, gdy pozostaje w $cistej facznosci z Bogiem, od
Ktorego moze spodziewac si¢ takiego wlasnie wzmocnienia swojej osobowosci, 1 Ktory sam
jest jedynym tego wzmocnienia Zroédlem. Precyzyjnie oddaje t¢ sytuacje znany cytat z Psalmu
68: ,,Pan sam swojemu ludowi daje potege i site” (w. 36). Czlowiek, ktoremu udzielono takiej
zdolno$ci meznego przeciwstawiania si¢ przeciwnosciom musi juz wtedy jednak pamigtac, ze
nie jest to jego moc, ze dziata uzdolniony przez Boga. Takie myslenie jest wigc spojne
z teocentrycznym spojrzeniem na ludzka egzystencje, absolutnie dominujacg w mentalnosci
Izraelity, zgodnie z ktérym nic nie dzieje si¢ bez wiedzy 1 interwencji Jahwe.

Takie myslenie 1 praktyczna postawa zyciowa wyplywa jako ostateczna konsekwencja
ze zbawczego planu Boga, zgodnie z ktérym cztowiek ma by¢ Jego wspdipracownikiem
w dziele stwoérczym, do czego w sposob konieczny potrzebuje ze strony Boga

nadprzyrodzonego wzmocnienia, bez ktdrego zadania nakazane do wykonania bylyby nie tylko

3% Por. A. Gauthier OP, Mestwo, w: Wprowadzenie do zagadnier teologicznych, Poznaf, s. 926.
397 Por. Ps 33, 16-18.
3% Por. np.: Jr 9, 22-23; Konsekwencja lansowania postawy wlasnej pychy jest aktualizacja eksterminacyjnej
grozby Kpt 26, 18-19 (,,...rozbij¢ wasza dumng potegg...); por. Ez 33, 28.
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niewykonalne, ale nawet niezrozumiale. Izraelita jest mocno §wiadomy takiej nadprzyrodzone;j
ingerencji, stad tez obecno$¢ w pismach Starego Testamentu wielkiej ilo$ci zachet do podjecia
trudu me¢znego dzialania, z ktérych kilka charakterystycznych jest godnych przypomnienia
1 uwagi: ,,Badz me¢zny 1 mocny” (Pwt 31, 7;); ,,Tylko badz m¢zny i mocny, przestrzegajac
wypeltniania catego Prawa. Nie odstepuj od niego, aby si¢ okazata twoja roztropnos$¢” (Joz 1,
7;); ,,Bede baczyt na Ciebie, Mocy moja, bo Ty, o Boze, jestes mojg warownig” (Ps 59, 10;) —
i wiele innych...

Formacyjno-wychowawczym przestaniem Starego Testamentu dotyczacym meznego
zachowania si¢ wobec trudnosci zyciowych jest bardzo mocna zacheta do rozwijania nadziei
w pomoc Boza. Nalezy przy tym caty czas pamigtac, ze teksty kierowane byly do wierzacych
i praktykujacych Zydow-teistow, dla ktorych nadprzyrodzone odniesienia nie tylko nie byly
czym$ niezwyklym, ale doskonale wpisywaly si¢ w ich formacj¢ calego zycia. Dlatego
obecnos¢ nadprzyrodzonej i ufnej nadziei w pomoc Jahwe jest w ich mentalnosci czyms$
zupetnie normalnym.

Skutecznos¢ interwencji Boga jest proporcjonalna do nadziei, z jakg — w obliczu
trudnos$ci — Izraelita do Niego ucieka sie¢, sktada w Nim nadziej¢, szuka w Nim obrony czy
znajduje w Nim skuteczne bezpieczenstwo; wszystkie te postawy maja tez odniesienie do
terminologii hebrajskiej, co $wiadczy o bogactwie opisywanych relacji z Bogiem>®.
Charakterystyczng cechg takiego biblijnego spojrzenia na me¢stwo jest zintegrowany charakter
opisu dziatania takiej postawy mestwa polaczonej z gleboka i niezachwiang nadziejg*®.
W przedstawianiu takiej postawy celuja znéw szczegodlnie psalmy, np.: ,,Ufaj Panu, badz
mezny, niech si¢ twe serce umocni, ufaj Panu!”, (Ps 27, 14;)L. Jest oczywiste, ze do przyjecia
pomocy Bozej nieodzowna jest u przyjmujacego ja cztowieka postawa pokory, cnoty tylez
waznej, co trudnej do osiggniecia®®. Uzyskanie pomocy ze strony Boga jest zatem pewne
dopiero przy wspolnym przyjeciu postawy pokory i zaufania.

Starotestamentalna doktryna me¢stwa zostata podjeta 1 rozwinigta w przekazie Nowego
Testamentu z poszerzeniem i w oparciu o ostatecznie objawiong trynitarng nature Boga*®.
Mgstwo wedlug mysli nowotestamentalnej jest rowniez atrybutem Bozym, ktory w petni

objawia si¢ w Jezusie Chrystusie. Analogicznie tez jak w Starym Testamencie mestwo 1 moc

3% Por. Gauthier A. OP, dz. cyt., s. 928-929.
400 por, tamze.
401 O takim samym ujeciu relacji udzielonej mocy i nadziei, por. takze: Ps 27, 7; 31, 25.
402 por, Ps 55, 2-4; 30, 10-15. W tym ostatnim psalmie nalezacym do lamentacji indywidualne;j cierpiacy cztowiek
potozyl nadzieje w Panu, wtedy gdy ,,ustyszat ztorzeczenia wielu”, tamze, w. 14.
403 por. Gauthier A. OP, dz. cyt., s. 932.
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jest udzielane wykonawcom Bozego planu — tutaj zostaja one udzielone rozsylanym uczniom
idacym na niebezpieczng misj¢ (,,owce miedzy wilki” , por. Mt 10, 16;); kwintesencj¢ za$
stanowi obietnica®®* i dar*®> zestania Ducha Swietego, ktory swoimi darami udzieli mocy
1 wzmocni mestwo.

Dalsze analogie wskazujgce na cigglo$¢ 1 jednorodnos$¢ skrypturystycznej nauki
o mgstwie znajduja si¢ w dziele Pawlowym. Pawel wskazuje najpierw na konieczne
uwarunkowania dla otrzymania mocy i mestwa. W swym przekazie nie jest ,,oryginalny”, gdy
mowi, iz czlowiek wtedy doznaje Bozej pomocy w mocy 1 mestwie, gdy §wiadomy swojej
stabosci 1 niewystarczalnos$ci, wyznaje ja Bogu, sktadajac na Niego istote 1 skutecznos¢
interwencji. Lapidarnie opisuje to w znanej antytezie o wyborze stabych, aby zawstydzi¢
mocnych?®, aby jeszcze mocniej wyeksponowaé ,,przeobfitos¢ lask, ktore sa z Boga a nie
znas” (2 Kor 4, 7;). Ekonomia Boza precyzyjnie wychwycona przez §w. Pawla jest tu zupelnie
przejrzysta*®’,

W tym kontek$cie w sposob istotny i mocny wybrzmiewaja nakazy przyjmowania
postawy mestwa i konieczno$ci — w sposob skuteczny i dynamiczny — walki o nig. Pojawiaja
si¢ one w pismach Nowego Testamentu jako zalecenia dotyczace mg¢znej postawy
w codziennym zyciu, jak na przyktad: ,,BadZzcie mezni i umacniajcie si¢!” (1 Kor 16, 13;),
,»Badzcie mocni w Panu — sitg Jego potegi” (Ef 6, 10;), ,,Ten wlasnie nakaz poruczam ci, by$
toczytl dobrg walke, majgc wiarg i dobre sumienie” (1 Tm 1, 18-19;) i ten chyba najbardziej
znany: ,,Wszystko moge w tym, ktory mnie umacnia” (Flp 4, 13;). Warto zwroci¢ uwage, ze
pojawiajg si¢ one zwlaszcza u §w. Pawta w tej czgdci jego doktryny, ktora dotyczy zagadnienia
zbawienia, wskazujac na praktyczng i1 jednocze$nie transcendentng wazno$¢ tej cnoty
w zyciu%,

Apostol Narodow w rdézny sposdb przedstawial napomnienia 1 zachety do
praktykowania mestwa, zawsze jednak wskazywat na nig jako na warunek konieczny bycia
dobrym gtosiciclem Ewangelii. Tymoteuszowi, ktoremu zlecil apostolskg dziatalnos$¢ jako
biskupowi w Efezie, nakazuje wiec: ,,Wez udziat w trudach i przeciwnos$ciach znoszonych dla

Ewangelii wedlug mocy Boga!” (2 Tm 1, 8;). Tych utrapien — nieodzownie obecnych

404 Por. J 15, 26; 16, 7; Lk 24, 49.

405 por. Dz 2, 1-4.

406 por. 1 Kor 1, 27.

407 Por. 2 Kor 12, 9-10: ,,Pan mi powiedzial: Wystarczy ci mojej taski. Moc bowiem w stabosci sie doskonali.
Najchetniej wiec bede sie chlubit z moich stabosci, aby zamieszkata we mnie moc Chrystusa. Dlatego mam
upodobanie w moich stabosciach, w obelgach, w niedostatkach, w przesladowaniach, w uciskach z powodu
Chrystusa. Albowiem ilekro¢ niedomagam, tylekro¢ jestem mocny”, tamze.

408 K. Romaniuk, Soteriologia sw. Pawta, Warszawa 1983, s. 236- 237.
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w dziataniu apostolskim — nie da si¢ pokona¢ bez wiary, ktora jest fundamentem jakiejkolwiek
w ogole wspotpracy z Bogiem, czyli rowniez wysitku w kierunku wtasnej formacji cztowieka.
Do tego samego Tymoteusza Pawel pisze wiec, iz wie o cierpieniach zwigzanych z gloszeniem
Ewangelii, ktorych zreszta sam doswiadcza, ale jest wsrdd wszystkich utrudnien i przeciwnosci
spokojny, bo wie komu zawierzyl i w czyjej opcji pracuje*®.

Postawa wiary jest bezapelacyjnie konieczna, aby mestwo nie przeksztalcito sie
w nieuporzadkowany updr. Poréwnanie za$ dziatan apostolskich do zapaséw sportowych lub
walki zbrojnej ostatecznie pokazuje nie tylko na wage konieczno$ci wykazania si¢ mestwem
w praktyce ewangelizacyjnej, ale rowniez na bezwzglgdny imperatyw jest statego formowania
i podtrzymywania. Tu pojawia si¢ znane Pawlowe pouczenie z Listu do Efezjan o wzigciu na
siebie koniecznej zbroi*!®. Ten mocno rozbudowany militarny wtret, niejeden zreszta u $w.
Pawta, mocno pokazuje nie tylko oczywistg konieczno$¢ posiadania mestwa, ale rowniez zgode
na przyjecie jego transcendentnej etiologii. Proby bowiem bycia me¢znym poza przestrzenia

Bozego dziatania skazane sg z definicji na niepowodzenie. .

3. Aspekt formacyjno-wychowawezy mestwa w ujeciu tomizmu

3.1. Cnota mestwa w ujeciu §w. Tomasza z Akwinu

Synteza filozoficznej mys$li Stagiryty 1 objawionej nauki przyniesionej przez
chrzescijanstwo znalazta odbicie w pismach §w. Tomasza z Akwinu, a nast¢pnie zostata
rozwini¢ta w filozofii uprawianej przez jego kontynuatoréw. Szeroko$¢ mysli Tomaszowej nie
pozwala z przyczyn oczywistych uja¢ wszystkiego, co napisal on na temat cnot, a w ramach
tego — o kardynalnej cnocie mestwa, dlatego zrodta do refleksji o niej zostaly intencjonalnie
ograniczone do ,,Sumy Teologicznej”*'!. Cnocie mestwa w sensie $cistym poswiecone jest
Zagadnienie 123412,

Rozwazajac mestwo Akwinata stawia najpierw pytanie o jego definicje. Jest ono cnota,
poniewaz ,,czlowieka i jego dziatania czyni dobrymi”*!3. Taka dobroé¢ polega na tym, ze

w czlowieku w plaszczyZnie jego istnienia i dzialania nastgpuje pelna zgodno$¢ z rozumem.

409 Por. tamze, s. 237; Por. “Z tej wlaénie przyczyny znosze i to obecne cierpienie, ale za ujme sobie tego nie
poczytuje, bo wiem, komu uwierzytem, i pewien jestem, ze mocen jest ustrzec méj depozyt”,(2 Tm 1, 12;),
tamze.

40 por. Ef 6, 10-20.

411 Sw. Tomasz z Akwinu, Suma Teologiczna, T.: 1 — 34, Londyn 1962-86, (cyt. dalej: STh).

412 Na temat mestwa $w. Tomasz pisze w ,,Sumie Teologicznej” STh II-Il, 123; T. 21, s. 11-35.

43 STh 1I-11, 123, a. 1.
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Sw. Tomasz wskazuje na trzy etapy procesu dziatania cnoty w celu osiagniecia takiej whasnie
zgodnosci dziatania cztowieka z rozumem. Pierwszy etap polega na zaprowadzeniu prawosci
w samym rozumie jako zrddle rozpoznawania dziatania, co czynig cnoty intelektualne.
W drugim etapie nastgpuje praktyczne wprowadzenie cztowieka w sprawy rozumu, w ktérym
istnieje juz prawos¢. Jest to zadanie kardynalnej cnoty sprawiedliwosci. W koncu, w etapie
trzecim, nalezy pozytywnym aktem usung¢ rozpoznane przeszkody, ktore przeszkadzaja
skutecznemu dziataniu uporzadkowanego rozumu w rozpoznanych sprawach ludzkich. Ten
ostatni etap jest wlasnie miejscem dziatania cnoty mestwa, ktora w swojej aktywnosci
przeciwstawia si¢ ,,odstreczajacej wole trudno$ci zwigzanej z czynieniem tego, co wskazuje
rozum”**, Mestwo zatem jest cnotg, bo wspotpracuje i wspomaga rozum w dazeniu cztowieka
do dobra i w czynieniu go. Sw. Tomasz zwraca tu uwage na mozliwo$é wykonania aktu cnoty
me¢stwa bez formalnego jej posiadania 1 wskazuje trzy przyczyny takiego dziatania:
nieswiadomo$¢ trudnos$ci, przymus pod wptywem uczucia lub namigtnosci, realizacja celu dla
korzysci doczesnej lub celem unikniecia przewidywanej szkody*'®.

Zgodnie ze swoja metodologia Akwinata uszczegdtawia podejscie do cnoty mestwa
i pyta o jej charakter specyficzny, dystynktywny i wyrdzniajacy ja od innych cnét*®. Nie neguje
jej ujecia — i rangi — jako ogodlnej mocy ducha, wskazujac na nig jako na warunek konieczny
kazdej cnoty, ktore aby mogly dziala¢ skutecznie, muszg dziata¢ w sposéb mocny
1 niewzruszony. W tym aspekcie megstwo — wedlug niego — wzmacnia opor przeciwko
naciskowi ze strony wszystkich wad*!’. Niemniej jednak eksponuje on jego specyfike, ktorg
stanowi sprawno$¢, dyspozycja 1 moc specjalnie przydatna ,w wytrzymywaniu
1 przezwycigezaniu tego, w czym zachowanie stato$ci jest najtrudniejsze, a wigc groznych
niebezpieczenstw”*8,

Naturalng koleja rzeczy pojawia si¢ pytanie, czego dotyczy cnota mestwa, czyli co jest
jej przedmiotem. Akwinata od razu wyklucza tu element hedonistyczny i, idac za ideg ,,ztotego
srodka”, wskazuje, ze tym przedmiotem jest z jednej strony bojazn, ktéorg mestwo ma
powstrzymywac, z drugiej za$ odwaga, ktérg ono ma kierowac. Ta pierwsza, wydaje si¢ ze

krepujaca wole w sposob bardziej skuteczny i mocny, popycha rozum do podjecia decyzji

44 Tamze; s. 13.

415 Analogiczng typologie wskazat Arystoteles, por. wyzej.

46 por. STh 11-11, 123, a. 2; s. 14.

47 W tym miejscu $w. Tomasz rzuca wazng uwage formacyjno-wychowawcza, ktora mozna potraktowaé jak
ascetyczng zachete: ,,Kto jest w stanie trwa¢ mocno wobec tego co najtrudniej wytrzymac, ten zdolny jest tym
samym do oporu wobec tego, co do wytrzymania tatwe”, tamze, ad 2; s. 16.

418 Tamze.
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o wycofywaniu si¢ przed trudnos$ciami, ktore wydajg si¢ na tyle istotne 1 silne, iz mogag
przeszkodzi¢ wtadzom rozumowo-wolitywnym pdjscie za dobrem, czyli —w pierwszym etapie
—wytrwanie w obliczu trudno$ci. Natomiast dzialanie cnoty me¢stwa w kierowaniu dziataniem
roztropnie odwaznym polega nie tylko na ,,niezachwianym wytrzymywaniu naciskow trudnosci
przez poskromienie bojazni, ale takze na uderzaniu w nie i to w sposob zdyscyplinowany,
a nalezy to czyni¢ wtedy, gdy je, dla osiagnigcia przyszltego bezpieczenstwa, ztamac
wypada™*®. Odpowiadajac na zarzut 2. Tomasz zauwaza takze, ze tylko te niebezpieczenstwa
1 trudy nie sprowadzajg woli z drogi wskazanej przez rozum, ktérych si¢ cztowiek nie boi. Jest
to wazna wskazowka psychologiczna, ktéra nakazuje nie tylko nabywanie cnoty mestwa, ale
wymaga powazne] refleksji nad podmiotem tej formacji, czyli czlowiekiem nabywajacym
cnoty, w catoksztalcie jego uwarunkowan z uwzglednieniem jego lgkow, ztych doswiadczen
1 szybkosci reflektowania nad okoliczno$ciami w warunkach ekstremalnych. Nalezy przy tym
mie¢ na uwadze, iz to wlasnie bojazn 1 che¢¢ cofnigcia si¢ jest pierwszym odruchem naturalnym

% co powinno generowa¢ w cztowieku imperatyw nabywania

w obliczu niebezpieczenstwa*?
zdolno$ci pomniejszania czynnikow wyolbrzymiajacych strach.

Nabywanie cnoty mestwa — jak kazdej innej — zwigzane jest z wysitkiem
wychowawczym 1 formacyjnym, réwniez do zycia religijnego, do istoty ktérego nalezy
wskazanie rozumnych celow i sSrodkéw stuzacych do jego osiggnigcia. Stawiajac zatem pytanie
0 cel — i konieczno$¢ — nabywania i praktykowania mestwa nalezy za Akwinatg zauwazy¢
koniecznos¢ wyjscia z fundamentalnego dla etyki tomistycznej stwierdzenia, ze kazdy cel musi
by¢ dobrem. Zatem wykonanie aktu cnoty mestwa ma na celu osiggnigcie jakiego$ dobra, czyli
wyrazenie tej sprawno$ci w konkretnym czynie, gdyz podmiot chce dziata¢ jako mezny*?.
Mezny dziala wlasnie tak, bo chce by¢ mezny z racji warto$ci moralnej czynu oraz z faktu, iz
kazdy czyn dobry przybliza dziatajacy podmiot do osiagnigcia Dobra Ostatecznego, czyli Boga,
ktory jest ostatecznym i jedynym motywem i celem dziatania.

Swiety Tomasz na koniec stawia zagadnienie kardynalnoéci*?? i hierarchii*? cnét. Cno-
tami kardynalnymi sg wedtug niego te cnoty, w ktorych skupiaja si¢ cechy wszystkich innych
cnot. W mestwie wystepuje w catej swej wielkosci moc dziatania, objawiajaca si¢ mocnym

trwaniem 1 niewycofywaniem si¢ przed przeciwno$ciami, niezaleznie od gwattownosci

49 STh 11-11, 123, a. 3; s. 17.
420 por. STh 11-11, 123, a. 6; s. 23.
421 por. STh 1I-11, 123, a. 7; S. 25.
422 por. STh 1I-11, 123, a. 11; s. 32-33.
423 por, STh 1111, 123, a. 12; s. 33-35.
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1 natezenia przeszkody. Przy praktykowaniu kazdej cnoty istnieje bowiem zawsze mozliwos¢
pokusy i niebezpieczenstwo odciggnigcia od wskazanej przez rozum powinnosci lub cofnigcia
si¢ w wyniku pojawiajacego si¢ bolu i cierpienia. Mgstwo za$ ma za zadanie obroni¢ dobro
moralne, ktore jest skutkiem aktualizacji kazdej cnoty. Natomiast co do hierarchii cnét, o ktore;j
juz wstepnie wspomniano wyzej, to Akwinata ustawia je w nastepujagcym porzadku. Poniewaz
dobro cztowieka, to dobro rozumu, wigc jako pierwsza postawiona jest roztropnos¢, ktora ,,ze
swej strony jest doskonatoscia rozumu”*?*, Nastepna jest sprawiedliwo$é, ktora zaprowadza we
wszystkich sprawach ludzkich porzadek wskazany przez rozum. Natomiast dwie pozostale
cnoty dobro to majg utrzymywac¢ moderujgc emocjonalnos¢ i — poprzez mestwo — chroni¢ od
odciggania od powinnosci oraz — poprzez umiarkowanie — chroni¢ przed dziataniem
zmystowym, mogacym zniszczy¢ rozpoznane przez rozum dobro moralne.

Tekst §w. Tomasza nie rosci sobie praw do tego, aby stanowié¢ podstawe teorii
wychowania. Niemniej, pomijajac nawet pozniejszg poglebiong refleksje teologiczno-
ascetyczng nad jego pismami, o czym bedzie w nastgpnym paragrafie, warto na koniec zwrocic¢
uwage na kilka wychowawczych przestanek, ktore sg zawarte w jego refleksji nad megstwem.

Cnota mestwa zatem, razem z umiarkowaniem, dziala we wladzach zmystowych
cztowieka. Wtadze te, nierozumne z natury, nabieraja cech rozumnosci dopiero w lacznosci
z intelektem, ktory je dyscyplinuje w aspekcie sit pozadawczych czlowieka oraz z wola, ktéra
ich dziataniu nadaje atrybut prawosci. W tym kontekscie cnota mestwa, czyli moc ducha, broni
czlowieka, jak juz wielokrotnie wyzej zostatlo podkreslone, przed cofaniem si¢ wobec
przeszkéd na drodze postgpu moralnego, wzmacniajac jednocze$nie nastawienie do
podejmowania dziel trudnych i wymagajacych??. Jednocze$nie Akwinata zdaje sobie sprawe
z wielkosci 1 rangi przedmiotu tej cnoty oraz trudu w jej podejmowaniu i1 aktualizowaniu.
Dlatego w swoim opisie ujmuje ja nie tyle od strony spekulatywnej, co mogloby prowadzi¢ do
jej negatywnego ujecia w sensie krepowania mozliwos$ci ludzkich, ale, majac w pamieci ludzka
stabos$¢ — jest wszakze zakonnikiem 1 widzial pewno niejeden upadek u swoich konfratrow —
ujmuje jg pozytywnie 1 dynamicznie jako narzedzie pomocne do osiggania wiecznego

zbawienia i jednoéci z Bogiem*%

. W jego ujeciu jest ona zatem bardziej tworcza 1 zachgcajaca
do wypelniania zwigzanych z nig aktow niz zniechgcajaca wole, petryfikujac jej dzialania. Tak

konsekwentnie ujgta — i uformowana — cnota mestwa prowadzi do czyndéw moralnych, czyli

424 Tamze, s. 34.

425 Por. M. Mréz, Czlowiek w dynamice cnoty. Aktualnosé aretologii sw. Tomasza z Akwinu w Swietle pytania o
podstawy moralnosci chrzescijanskiej, Torun 2002, s. 617.

426 por. tamze, s. 618.
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takich, ktorym mozna przypisa¢ kwalifikacje moralng: dobry albo zly; te ostatnie na mocy sgdu
sumienia pewnego zostaja odrzucane, natomiast te pierwsze — wykonywane, gdyz
charakteryzuja si¢ prawoscia, a w kontek§cie omawianej cnoty — przetamuja rezygnacje
z dazenia do dobra nawet wtedy, gdy bol czy strach z wlasciwg sobie mocg 1 we wlasciwy sobie
sposob odwodzityby od podjecia trudu osiggni¢cia zamierzonego dobra. Wydaje si¢ w zwigzku
z tym, iz jedng z oczywistych wartosci refleksji $w. Tomasza nad m¢stwem jest — dla czasow
wspotczesnych — przy wyeksponowaniu bez watpienia pozytywnej roli tej cnoty, pokazanie
roOwniez przez jej pryzmat absurdu zachowan ,$wiata”, lansujacego ,bylejakos¢”
1 afirmujgcego pragmatyczne i ,,przezorne” unikanie napotykanych w codziennos$ci trudnosci.
Akwinata w swoim wywodzie o mestwie uderza mentalno$¢ §wiata w ,,czuty punkt”. Odrzuca
bowiem jako mniej istotng dla aktu mestwa postawe dynamicznej — spektakularnej i przez
otoczenie podziwianej w swych skutkach — sity, ktora tamie napotkane przeszkody na korzys¢
— czasami cichej i pokornej — stato$ci w postgpowaniu, ktore charakteryzuje sig, niezaleznie od
otaczajacych przeciwnoéci, umitowaniem prawdy i dazeniem do dobra*?’.

W takim aspekcie dodatkowym argumentem za ,,nieprzychylnoscig” $§wiata wobec
cnoty mestwa jest oczywiscie bez watpienia jej wymiar teologiczny. Cztowiek mezny bowiem
»dziala, kierujac si¢ osiagnieciem celu ostatecznego.[...]Jest nim dobro duchowe,]...]ktore
osigga si¢ na drodze czynow cnotliwych. Mitos¢ do Boga wywoluje czyny wszystkich cnét]...]
i powoduje, ze czlowiek mimo leku nie moze chcie¢ si¢ ba¢”*?®. Ewidentna i normalna
konsekwencja takiego rozumowania jest przyjmowanie postawy meznej przede wszystkim w
obliczu zagrozenia dobra duchowego, ktore zostaje rozpoznane i jest przyjete zgodnie z sadem
sumienia dziatajacego wedhug obiektywnych Bozych norm moralnych®?®.

Nalezatoby zwrdci¢ uwage na jeszcze jeden element Tomaszowej nauki o mestwie.
Pytanie wydaje si¢ do$¢ banalne: po co zatem cnota? Sw. Tomasz odpowiada w sposob
zaskakujaco prosty: ,,Dzieta wszystkich cnét, jesli odnosza si¢ do Boga sa pewnymi
wyznaniami wiary, przez ktore staje si¢ nam zrozumiale, ze Bog dziet tych od nas zada 1 za nie
nas nagradza*°. Najbardziej lakoniczny komentarz do tego tekstu moglby wiec brzmieé
nastgpujaco: cnota jest po to, aby nie bylo trudno, aby byto po prostu tatwie;j. Jest po to, aby po

pokonaniu przeszkody lub opanowaniu bojazni nastgpny jej akt przyszedt tatwiej w wyniku

421 por. STh 11-11, 123, a. 1, ad 2, s. 14.
428 Mroz M., dz. cyt. s. 621.
429 por, STh 1111, 124, ad 1.
430 STh 1I-11, 124, a. 5, s. 47.
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wyrobienia w ludzkim podmiocie sprawnosci ku jego wykonywaniu**!. Niezaleznie od samych
definicji cnoty, ktore i tak réznig si¢ migdzy sobg jedynie w szczegdtach, ma ona stuzyé
prowadzeniu doczesnego zycia coraz sprawniejszego 1 coraz bardziej zgodnego
z rozpoznawang wolg Boza.

Te wszystkie elementy etyczne i formacyjne uzupetniane byty pozniej przez teologéw,
dla ktorych mys$l Akwinaty stanowita swoistg trampoling do rozwijania wtasnych pogladow

ascetyczno-wychowawczych. Jednym z nich byt dominikanin, o. Jacek Woroniecki OP.

3.2. 0. Jacek Woroniecki OP o mestwie jako podstawie formacji i wychowania

Mysl §w. Tomasza z Akwinu o wychowawczej roli kardynalnej cnoty mestwa
znajdowata pdzniej wielu kontynuatorow, ktorzy rozwijali ja w réznych aspektach, zawsze
jednak widzac w niej jako w cnocie, czyli sprawno$ci do dobrego dziatania, narzedzie do
pomocy w procesach wychowania do wlasciwej postawy zyciowej 1 migdzyludzkiej. Jednym

z takich myslicieli byt o. Jacek Woroniecki OP, ktory w swojej do dzi$ niezwykle aktualnej

+99432 33

,Katolickiej etyce wychowawczej poswiecit mestwu sporo miejsca*®. Wywod o.
Woronieckiego o mestwie oparty jest na odpowiednich artykutach ,,Sumy Teologicznej” §w.
Tomasza z Akwinu. Nie stanowi jednak prostego zrelacjonowania lub komentarza do nich, ale
pedagogiczno-ascetyczne poszerzenie, ktore w nowym $wietle pokazuje warto$¢ cnoty mestwa
w relacjach miedzyosobowych, rodzinnych oraz wobec samego cztowieka jako podmiotu
osobowego dziatania.

Podstawa refleksji naszego autora nad mg¢stwem jest konstatacja, iz jako cnota w swoich
aktach — w przeciwienstwie do podobnie dziatajacego umiarkowania — ma charakter
pozytywny, to znaczy ma ,,podtrzymywac¢ wysitki 1 podnieca¢ do wytrwania i1 niecofania si¢
przed zagrazajacym ztem lub tez i trudnoéciami, z jakimi potaczone jest zdobycie dobra™*3,
Juz sama definicja pokazuje, ze mestwo ma atrybut zaréwno formujacy, jak i wymagajacy
formowania. Formowanie do megstwa ma prowadzi¢ do nabycia odpowiedniej sprawnosci,

ktéra w obliczu konkretnego niebezpieczenstwa zadziata, owocujac me¢znym i godnym aktem.

Bedzie on polegal w pierwszym rzg¢dzie na opanowaniu przez rozum i wole odruchu ucieczki

431 Por. M. Mrdz, dz. cyt., s. 624, ,,Wartoéé cnoty polega na tym, aby cztowiek zuzywal jak najmniej energii na
dziatania niepotrzebne — choéby op6r wobec przeszkdd — ale koncentrowal si¢ na celu, na dobru, do ktoérego
dazy”, tamze.

432 J. Woroniecki OP, Katolicka etyka wychowawcza, Lublin, (cyt. dalej: KEW).

433 por. KEW II, X VI, § 63-66, 421- 469.

B4 KEW II, X VI, § 63, 1, 5. 421.
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przed niebezpieczenstwem, czyli moderowanie umiarem i roztropnoscig dziatania witadzy
popedliwej. Ta wiladza powoduje, ze mestwo bedzie zawsze blizsze nadmiarowi niz
niedomiarowi w sensie mysli Arystotelesa, co oznacza, ze ,,wigcej” mestwa bedzie mozna
znalez¢ w nadmiarowej odwadze lub nawet brawurze niz w tchérzostwie i1 gnusnosci. Oznacza
to konsekwentnie, ze mestwo powinno by¢ formowane przede wszystkim przeciw owym
wadom ,,niedomiarowym”, gdyz sg one gorsze w skutkach.

Mgzne dziatanie objawia si¢ dwoma komplementarnymi aspektami. Jeden z nich
dotyczy wytrwalosci 1 wytrzymania w miejscu konfrontacji z niebezpieczenstwem. Jest to
zwykle pierwszy etap konfrontacji z pojawiajgcg sie trudnos$cia, gdy musi nastgpi¢ szybkie
rozeznanie sytuacji i rownie szybka koncentracja §rodkéw chronigca przed wycofaniem si¢
i ucieczkg. Drugim etapem aktualizacji cnoty mestwa jest przej$cie do ofensywy i atakowanie
pojawiajacego si¢ zta. W catym procesie podmiot wychodzi najpierw od zaufania w swoje sity,
(,,ze wytrzymam”), przechodzac nastepnie do wygenerowania i oceny bezpieczenstwa
w wyniku, majgcego realne szanse powodzenia, ataku. Nalezy przy tym zauwazy¢, ze atak nie
jest zawsze jedynym sposobem me¢znego zachowania wobec niebezpieczenstwa — czasami
bowiem rozum nakazuje si¢ roztropnie cofnaé, aby zta uniknaé¢. Ostatecznym dla dziatajacego
podmiotu kryterium decydujacym o poprawnos$ci moralnej podejmowanego dziatania jest
oczywiscie sad jego wlasnego sumienia, bedacego w stanie bezwarunkowo pewnym.

O. Woroniecki w tym miejscu podaje wazny kierunek wychowawczy, wskazujac na
priorytet ksztaltowania tej wlasnie cnoty pochodnej mestwa, ,ktorej przedmiot sprawia
najwigksze trudnosci w opanowaniu odnoénych poruszen duszy”*®. Bed to oczywiscie zta
najwigksze, grozace czlowiekowi najwigkszym niebezpieczenstwem ze Smiercig na czele,
ktorej maksymalny charakter zta wynika z faktu, ze pozbawia cztowieka najwigkszego dobra
doczesnego, czyli zycia ze wszystkimi konsekwencjami — rowniez dla zycia wiecznego.
Stawiajac ,.kropke nad 1” nasz autor méwi bardzo dosadnie: ,,Bywaja takie potozenia w zyciu
czlowieka, w ktorych jest on wprost obowiazany narazi¢ si¢ na $mieré”*3. Dotyczy to przede
wszystkim okolicznos$ci, gdy niebezpieczenstwo $mierci zwigzane jest z podjeciem waznego
obowigzku, na przyktad w wypadku wojny obronnej. Inne, ,,spokojniejsze” sytuacje, na
przyktad okoliczno$ci zycia codziennego, w ktorych co prawda prawdopodobienstwo narazenia
si¢ na $mier¢ nigdy nie jest zerowe, ale w ktorych owa $mier¢ nie jest zwigzana bezposrednio

z pelnieniem obowigzkéw, zdaniem o. Woronieckiego, wolno cztowiekowi, aby takiego zta

435 Tamze, s. 122.
436 Tamze.

229



starat si¢ unikaé, a nawet jest to formalny obowigzek. Uzasadnieniem jest jedna z wielu
,»ztotych mysli” rozsianych po dziele Ojca Jacka: ,,Nie wolno naraza¢ zycia bez rozumnej
racji”*¥’. Praktyka zycia codziennego pokazuje jednak, ze nie jest konieczne wystapienie
okolicznosci ekstremalnych, a wigc — bezposrednio grozacych $miercig, aby cnota megstwa
bardzo si¢ ,,przydata”. Niebezpieczenstwa bowiem i zto mniejszej rangi, ale pojawiajace si¢
niespodziewanie i1 ktére w sposob zaskakujacy dotyka nagle cztowieka nieprzygotowanego
potrafi by¢ czynnikiem zaklocajagcym normalne dziatanie rozumu i woli. Zwigzany z taka
okolicznoscig ciezki strach moze powodowaé niemal zawieszenie racjonalnego dziatania
cztowieka, o czym juz byla wyzej mowa. Takie okolicznosci bedg wigc zawsze wymagaty
moderowania przez mestwo panowania nad budzacymi sie uczuciami®®,

Wymébg posiadania cnoty me¢stwa, czyli bycia meznym, zasadza si¢ na koniecznos$ci
posiadania umiejetnosci opanowywania uczuc, ktore pojawiaja si¢ w cztowieku na widok
zblizajacego si¢ niebezpieczenstwa. Wedlug arystotelesowsko-tomistycznej typologii
niedomiaru i nadmiaru zwigzanej z ideg ,,zlotego srodka” wadami przez niedomiar wobec cnoty

mestwa s3 strach i bojazn, nadmiarowa za$ — odwaga**®

. Wszystkie one sa moralnie neutralne
dopdki nie zaowocuja wlasciwymi im aktami, ktére jako rozumne i wolne podlegaja moralne;j
ocenie. Strach jest naturalnym wrodzonym odruchem dla kazdego bytu rozumnego, ktory to
byt broni si¢ w ten sposob przed czyms — czasami w pierwszej chwili jeszcze nieokreslonym
rozumowo a dopiero wyczuwanym intuicyjnie lub nawet na drodze nieuporzadkowanych
wyobrazen — co mu zagraza zagtada lub przynajmniej powazng szkoda. Jako ostrzezenie, ktore
musi by¢ poddane rozumowi, jest cennym wspotpracownikiem dla natury pragnacej — wiasnie
ze swojej natury! — zachowac istnienie. Podobnym wrodzonym odruchem jest Smiatos¢, ktora
,,wlaczajac silniejsze prady sit zywotnych”**? pozwala aktywnie i dynamicznie przeciwstawiaé
si¢ niebezpieczenstwu. Wiasnie te dwie skrajne cechy charakteru uformowana cnota megstwa
ma wzig¢ w karby rozumu i umiaru, gdyz jak zauwaza nasz autor, ,,obie potrzebuja
wychowania, aby moéc shuzy¢ jak nalezy celom moralnym zycia ludzkiego”**!. Truizmem

bedzie dopowiedzenie, iz stowem kluczowym w tym ostatnim zdaniu jest ,,magiczne”: ,,jak

nalezy”. A zatem nie byle jakie, z malg albo Zadng odpowiedzialnoscia, bez troski o ich poziom,

437 Tamze.

4% Tu pojawia si¢ kolejny godny przytoczenia formacyjny “evergreen” o. Woronieckiego: ,,Kto wobec
zagrazajacego mu niebezpieczenstwa traci glowe, traci tez mozno$¢ obrony”, tamze, s. 423.

4% por. KEW II, X VI, § 63, 2, s. 423.

440 Tamze.

441 Tamze.

230



ale z pelnym zatroskaniem i §wiadomoscig, ze dopiero dobrze dziatajagce w swych aktach moga
by¢ zrédtem dobrych i zastugujacych uczynkow.

W formacji i wychowaniu do mestwa warto pamigtac, ze odruch strachu jest pierwotny
wobec odruchu $miatosci. W pierwszej chwili obie — nieutemperowane — sg w swoim dziataniu
emocjonalne i nadmiarowe, niemniej taka kolejnos¢ jest psychologicznie uzasadniona, wiec nie
nalezy si¢ dziwi¢ ani ich nat¢zeniu, ani takiemu wtasnie pojawianiu si¢. Strach jest pierwotny,
bo pojawia si¢ na widok zla, ktére samo w sobie jest dla ludzkiej woli nastawionej na dobro
czyms$ odstreczajagcym i generujgcym cheé uniknigcia. Dopiero pdzniej pojawia si¢ — najpierw
emocjonalna — $miato$¢, wskazujaca, ze to zto jest mozliwe do pokonania i podpowiadajaca
postawe otuchy. Psychofizjologia, a potem doswiadczenie ascetyczno-wychowawcze,
wskazuje zatem, ze przeciwstawienie si¢ strachowi jest pierwszym celem dziatania cnoty
mestwa.

Uformowana, ugruntowana i poprawnie dzialajaca cnota mestwa powoduje, iz cztowiek
w chwili grozacego mu niebezpieczenstwa nie ulega emocjonalno-uczuciowym — zwykle
wtedy bezmyslnym — podnietom ku brawurze lub panice*#?, ale jest w stanie w okolicznosciach
niewatpliwego stresu dziata¢ w sposdéb rozumny, to znaczy z wykorzystaniem nabytej
sprawno$ci w decydowaniu o byciu m¢znym w drodze ku celowi zgodnemu z wymaganiami
prawa moralnego®®. Z drugiej strony, jezeli cztowiek nie przywiazuje wagi do nabycia
sprawnosci bycia meznym w nagtych i trudnych okolicznosciach dominujg postawy zte, ktore
jako wady stanowig pewng ,anty-sprawnos¢” do wykonywania aktow ztych. Te dwie
przeciwstawne wady — przez niedomiar i nadmiar, to, odpowiednio: tchorzostwo i zuchwatos¢.

Tchorzostwo** jest brakiem mestwa. Istnieje zgodna opinia, ze tchorzostwo jest gorsze
niz drugie wadliwe przeciwstawienie me¢stwa, czyli zuchwatos¢, bo jako totalne oczywiste
przeciwstawienie si¢ mestwu stanowi jego ewidentny brak. Dodatkowo $wiadczy o zlej
dominacji w dzialaniu bytu rozumnego emocjonalnej postawy strachu, ktora jako nie

poddawana rozumowi moze przy jej zaktualizowaniu prowadzi¢ do sytuacji krancowo

442 por. tamze. Jezeli wykluczy sie dzialanie emocjonalno-bezmyslne a pojawia si¢ elementy dziatania rozumnego,
to taka sytuacj¢ o. Woroniecki nazywa obawa, czyli ,,;ozumna bojaznia wszystkiego, co zawiera w sobie cos$
ztego”, tamze.

43 0. Woroniecki w wielu miejscach podkresla konieczno$é zgodnoéci z wymogami prawa moralnego. Jest to
zupelnie zrozumiale, gdy si¢ zauwazy, iz prawo moralne jest odkrywalne przez rozumng natur¢ cztowieka, ktéra
to natura — w sposéb rowniez rozumny — aktualizuje cnoty. I prawo moralne, i ludzki byt sa oczywiscie
wzgledem siebie kompatybilne, gdyz majg tego samego Stworce — Boga — i tym samym oba elementy pasujg do
siebie i ontologicznie, i poznawczo. Oczywiscie zasadniczym argumentem jest fakt, ze Boze prawo moralne
niesie w sobie wymagania skierowane do czlowieka, postuszenstwo ktérym jest konieczne dla osiagniecia
zbawienia.

444 por. KEW 11, XVI, § 63, 4, 5. 427-428.
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niekorzystnych. W przeciwienstwie do zuchwalstwa, ktore ,,mniej si¢ przeciwstawia mestwu,
idzie bowiem po jego linii, a tylko nie panuje nad odwagg”** tchorzostwo w tradycji etyczne;
raczej nie znajduje stow aprobaty. Mechanizmem dziatania tchorzostwa to nie jest samo
uczucie strachu, ktory jest odruchem naturalnym i1 dla natury rozumnej cennym, bo
sygnalizujagcym niebezpieczenstwo. Wychowawczym — i etycznym — problemem jest natomiast
niepanowanie nad nim, a nawet niepodejmowanie prob zapanowania, nie moéwiac juz
0 bezrozumnym mu uleganiu. Innymi slowy, tchérzostwo jako zto pojawia si¢ wtedy, gdy
neutralne odczucie strachu zaczyna wptywac na podlegajace ocenie postgpowanie moralne.

Kryterialny charakter prawa moralnego pojawia si¢ u 0. Woronieckiego w jego definicji
tchorzostwa. Pojawia si¢ ono wtedy, gdy ,,strach tak opanuje rozum i wole, ze cztowiek pod
jego wptywem gotow bedzie podeptaé prawo moralne**®. Oznacza to, ze czlowiek cofnie sie
tam, gdzie obowigzek na to nie pozwala, a przy glebszym zakorzenieniu nada kazdemu aktowi
cztowieka specyficzng ceche bojazliwosci, ktora ,, sprawia, ze cztowiek wszedzie bedzie
wietrzyl niebezpieczenstwo i zawsze bedzie gotow do ucieczki, do wycofania si¢ z tego, co
powinien robi¢. Widzenie wszedzie niebezpieczenstwa, a wigc — zla, stanowi wyrazne
powigzanie z formg sumienia skrupulanckiego, ktore widzi wine tam, gdzie jej nie ma*’. Moze
to skutkowac niegodna postawa uchylania si¢ od obrony ojczyzny, a w okolicznos$ciach ,,nieco”
tatwiejszych — brakiem odwagi cywilnej, niestalo$cig przekonan lub koniunkturalnym
konformizmem. Tchoérz, co tatwo zauwazy¢, rozsiewa wokoét siebie klimat bojazliwosci,
generujac postawy paniczne i stanowigc tym samym zagrozenie dla spotecznosci zwlaszcza
wtedy, gdy jej interes wymaga mestwa.

Nadmiarowym przeciwstawieniem mestwa jest zuchwalstwo**®. Woroniecki dopuszcza
tu pewne wrodzone predyspozycje cztowieka, ktore kazg mu i$¢ ,,na oSlep” tam, gdzie grozi
realne niebezpieczenstwo. Powodem moze by¢ tu swoista bezmy$lnos¢ lub pokretny
1 lekcewazacy stosunek do dobr, ktére w wyniku nieprzemys$lanego ,,wypadu” mozna
bezpowrotnie utraci¢. Sytuacja si¢ tu transcendentnie komplikuje, gdy tymi potencjalnie
utracalnymi dobrami sg dobra wieczne 1 wieczne zbawienie. Niewatpliwie istnieje tu wskazana
przez naszego autora korelacja migdzy poziomem kulturowym egzystencji a poziomem
zuchwatosci, ktora moze pozbawi¢ dobr zwigzanych z tym poziomem. Innymi stlowy — im

cztowiek ma mniej do stracenia, tym jest bardziej odwazny (a moze zuchwaty...?). Jest jednak

45 Tamze, s. 427.
446 Tamze, s. 488.
47 por. Slipko T, dz. cyt, s. 382.
48 por, KEW 11, XVI, § 63, 5, 5. 428-430.
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faktem, ze to stwierdzenie nieraz sprawdzato si¢ w historii konfliktow miedzy réznigcymi si¢
poziomem zycia cywilizacjami...*°.

Znacznie gorszym przejawem zuchwalstwa jest zuchwalstwo duchowe, ktore ptynie
z pychy, préznosci 1 zadufania w cechy wlasnej osobowosci dotyczace plaszczyzny
transcendentnej. Omowienie zagadnienia pychy, ptyngcych stad grzechow przeciw Duchowi
Swietemu i uwarunkowan proznosci nie jest tu mozliwe z racji obszerno$ci materiatu. Dla
naszego tematu istotne jest jednak wskazanie, ze zuchwalstwo ptynie z pychy i pragnie w swym
postepowaniu wynies¢ si¢ na poziom przypisany prawdziwemu mestwu. Takie zuchwalstwo
positkuje si¢ czesto srodkami absolutnie nagannymi z punktu widzenia etyki. W tym kontekscie
bardzo groznym rozsadnikiem falszywego mestwa jest proznosc, ktorej skutki dziatania ,,moga
w pewnych chwilach wyrzadzié spoleczenstwu wiecej szkéd niz tchorzostwo”®°. Tylko
bowiem mestwo podjete z pobudek umitowania sprawy, ktorej si¢ stuzy jest w stanie ochronié
cztowieka przed mestwem ,,na pokaz” i dla poklasku, eksponowanym na uzytek chwili dla
uzyskania spektakularnych i nie zawsze godnych ,,profitow”.

Rozwazania na temat me¢stwa oraz przeciwnych mu wad znajduja ostateczny sens
w procesach wychowywania do praktykowania tej cnoty. Ojciec Woroniecki temu zagadnieniu
poswigca sporo uwagi, zdaje sobie bowiem sprawe, ze wychowanie do mestwa, jak kazdy
proces wychowawczy jest dlugi, zmudny, nie przynoszacy od razu pozadanych efektow,
a bardzo czgsto obfitujacy w wydarzenia, ktoére wrecz zachecajg do poddania si¢ w walce
0 MEstwo.

Fundamentem wychowania do me¢stwa jest, wedlug naszego autora, stala 1 zywa
refleksja nad obiema skrajnymi wadami, ktérym ono ma si¢ przeciwstawia¢ i — ostatecznie —
wykorzeni¢. Szczegolnie niebezpieczne jest tu zuchwalstwo, ktére ma wielorakie mozliwosci
,»podszywania si¢” pod prawdziwe mgstwo, ktorego w ostatecznym efekcie nie tylko nie daje,
ale przeszkadza mu wprowadzajac w btad inne osoby, probujace t¢ cnot¢ realizowad
w konkretnych warunkach. Stad ewidentna koniecznos¢ refleksji nad skutkami dzialania
brawury, nieopanowanej odwagi lub zuchwatosci, nawet przy pomocy kazuistycznej refleksji
nad poszczegdlnymi przypadkami. Rownie istotne jest wychowywanie do pokonywanie
strachu. Oswajanie 1 wyjasnianie procesow ,,strasznych” powinno odbywac si¢ w rodzinie
wobec dzieci od najmiodszego wieku. Powinny poznawac podstawowe zjawiska przyrody

w ich naturalnos$ci, ale tez zdawac sobie coraz bardziej rozumnie sprawe z obecnego w nich

449 Ide tu za spostrzezeniami o. Woronieckiego, por. tamze.
40 Tamze.
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niebezpieczenstwa. Rozumno$¢ wychowania powinna zasadza¢ si¢ na eliminowaniu
nieuporzadkowanych fobii, na przyktad ksenofobii, ale tez nalezy mie¢ na uwadze psychike
dziecka, ktora objawiajac si¢ w zachowaniu nie zdradza strachliwo$ci, tendencji do
wycofywania si¢ lub niecheci a nawet ucieczki przed pewnymi okolicznosciami. To wszystko
nie porzadkowane i nie temperowane moze w przysztosci rozwing¢ si¢ w postawy rzutujace —
przez wady przeciwko cnocie mestwa — na zte zachowania dojrzewajacego i dojrzatego
cztowieka. Oczywiscie wychowanie nie moze sprowadza¢ si¢ do generowania okoliczno$ci
powodujacych strach, aby dziecko z nimi oswajac i przyzwyczajaé. Taka metode o. Woroniecki

nazywa bez ogrodek ,,nonsensem pedagogicznym’4°!

, wskazujac ze w zupetosci wystarcza
okolicznosci dnia codziennego, w ktorych za okazane mestwo nalezy pochwalic, a za jego brak
— zawstydzi¢ i zgani¢. Natomiast w kazdej sytuacji przez cate zycie wymagane jest
respektowanie odwiecznie prawdziwej zasady ascetycznej, mianowicie konieczno$ci czuwania
nad wlasnymi zachowaniami i reakcjami oraz przede wszystkim prowadzenia refleksji nad
samym sobg oraz imperatyw przetamywania zauwazanych niedoskonato$ci.

Pod koniec swoich rozwazan o mestwie dominikanski teolog stawia, pozornie tylko
zaskakujaca, teze dotyczaca wychowania mestwa. Pisze on bowiem. 1z ,,wychowanie me¢stwa
wobec niebezpieczenstw fizycznych wypada postawi¢ na pierwszym miejscu, bo jest
najwazniejsze 1 zrozumienie koniecznosci cnoty w tej dziedzinie wczesniej staje si¢ dla dziecka

7452 Swiadczy to nie tylko o poprawnym respektowaniu osiagnie¢ psychologii

dostgpne
wychowawczej, ale ma podkresla¢ wielkie zaangazowanie 1 poczucie odpowiedzialnosci za
wychowanie mtodych pokolen ludzi, w ktérych Zyciu sprawne aktualizowanie cnoty mestwa
jest absolutnie pierwszoplanowe. Niejako na marginesie wskazana jest rowniez odwaga
cywilna, do ktorej praktykowania cnota mestwa jest absolutnie nieodzowna*®3,

Znakiem prawdziwego mestwa bedzie minimalizowanie okazji do fanfaronady i me¢stwa
,ha pokaz”. Takie zachowanie nie tylko obniza moralng warto$¢ samego aktu cnoty, ale
potencjalnie moze przynies¢ szkode samemu samochwalcy, narazajac go na niedobre skutki
brawurowego — a ostatecznie niepotrzebnego — czynu. U podstaw takich zachowan leza
niewatpliwie tradycje obyczajowe i kulturowe ludzi, ale réwniez ich temperamentologia.

Woroniecki wskazuje wigc, Ze ,,przewaga w nas temperamentu sangwinicznego”*** powoduje,

41 por. KEW II, X VI, § 63, 65, s. 431.

452 Tamze, s. 431-432.

453 W tym miejscu o. Woroniecki ustosunkowuje sie w kontekscie cnoty mestwa do obyczajowego zjawiska
pojedynkdw, nazywajac je ,,najghupszym tchorzostwem” i ,,dzikim obyczajem”, tamze, s. 432.

44 Tamze, s. 432.
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ze niezwykle 1 heroiczne czyny przychodza nam fatwo tym bardziej, ze w pewnym momencie

preferowany byt postulat wychowywania mlodziezy w azymucie bohaterstwa®®°.

Zakonczenie

Praktyczny wniosek z tych rozwazan wydaje si¢ oczywisty. Dobro jest konieczne po to,
aby ziscil si¢ w czlowieku odwieczny Bozy plan zbawienia. Niemniej, dobro mimo ze jest
rozlewne — a zatem ma mozliwosci zachety i pociggania ku sobie — nie ma tendencji do
przebijania si¢ przez zgietk §wiata i panujagcych w nim uwarunkowan. Zagluszane jest bowiem
przez krzykliwos$¢ zta, a temu zagluszaniu ,,stuzg” wady przeciwne kardynalnym cnotom,
a wiec rowniez i przeciw mestwu. Konieczno$¢ wige formowania cnét i wychowywania do nich
— mimo, ze rzecz wydaje si¢ oczywista i nie wymagajaca przypominania — powinna znajdowac
si¢ stale w centrum uwagi cztowieka, ktory ze swojej ontologii ma obowiazek dazy¢ do dobra
a unikac¢ zta. Elementarna obserwacja codziennych zjawisk pokazuje jednak, Ze nie zawsze tak
jest z roznych zreszta powodow. Te powody skutkuja oczywiscie wieloma roznorakimi
trudno$ciami, ale wtasnie po to jest kardynalna cnota mgstwa, aby nie stanowity one przeszkody

nie do pokonania.

Streszczenie

Kardynalna cnota mestwa nadaje zdolno$¢ pokonywania trudnosci, ktore ujawniaja sie podczas
osiggania celow moralnie dobrych. Arystoteles zaliczal ja do cnot obywatelskich. Wedtug teologii
Starego i Nowego Testamentu stanowi ona atrybut Boga i Jego dar. Wedtug sw. Tomasza z Akwinu
mestwo pozwala cztowiekowi by¢ meznym i1 dobrym w obliczu trudno$ci. Waznos¢ mgstwa w procesie
wychowania w oparciu o tomizm rozwinat Jacek Woroniecki OP.

Stowa Kkluczowe: arystotelizm; Jacek Woroniecki OP; mestwo; teologia Starego | Nowego Testamentu;
tomizm.

Titel: The cardinal virtue of fortitude as the basis of formation and upbringing

Summary

The cardinal virtue of fortitude confers the ability to overcome difficulties that arise when
achieving morally good goals. Aristotle included it among the civic virtues. According to the theology
of the Old and New Testaments, it is an attribute of God and His gift. According to St. Thomas Aquinas,
fortitude allows a person to be brave and good in the face of difficulties. The importance of this virtue
in the process of upbringing based on Thomism was developed by Jacek Woroniecki OP

Key words: aristotelianism; Jacek Woroniecki OP; fortitude, theology of the Old and New Testaments;
thomism

455 Por. tamze.
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Marek Wikinski*°®

Polityka dostepnosci w kontekscie praw pacjenta

Wstep

Dostepnosc¢ jest bardzo szerokim pojeciem, ktore moze by¢ zastosowane tak naprawde
w wielu kontekstach celem opisania stopnia, w jakim ,,co$” (przedmiot, obiekt, przestrzen,
ustuga itp.) moze by¢ uzyte przez kogos§. W dostepnosci chodzi jednak o to, aby to ,,co§” moglo
by¢ uzyte przez mozliwie najszersza grupe odbiorcow jako tych, dla ktorych to ,,co$” zostato
stworzone*’.

Stowo dostepnos¢ jest pochodna przymiotnika dostgpny. Dostepny to taki przedmiot,
aspekt, element obiekt itp., do ktorego tatwo, bez przeszkodd, mozna dotrze¢ lub dojs¢ (np.
miejsce), zdoby¢ go (np. szczyt), przyswoic (np. informacja). Synonimami stowa dostgpnos¢
wedtug Stownika PWN sg terminy: osiggalny, przystepny, zrozumiaty*®®,

Kazda placowka stuzby zdrowia powinna by¢ dostgpna dla pacjentow
1 0s0b, ktore muszg z jej ustug skorzysta¢. W zwigzku z powyzszym celem niniejszego artykutu
jest analiza prawna kwestii dostgpnosci w kontekscie przestrzegania przez podmioty opieki

zdrowotnej ustawy o zapewnianiu dost¢pnosci osobom ze szczegdlnymi potrzebami, ktorej

zapisy wptywaja z kolei na przestrzeganie przez te podmioty praw pacjentow.

1. Polityka dostepnosci

Dostepnos¢ jest stanem braku przeszkdd, ograniczen o charakterze architektonicznym,

cyfrowym lub informacyjno-komunikacyjnym w réznych sferach zycia spolecznego.

4% Doktor, Adiunkt, Wydziat Prawa i Administracji, Uniwersytet Radomski im. Kazimierza Pulaskiego. Adres
email: m.wikinski@uthrad.pl
457 Human Rights: A Reality For All. Council of Europe Disability Strategy 2017-2023, Council of Europe, March
2017, s. 21.
%8 Stownik jezyka polskiego, Wyd. PWN, Warszawa 2017, s. 49.
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% mozna

7 zapisOw ustawy o zapewnianiu dostepnosci osobom ze szczegdlnymi potrzebami®®
wywnioskowaé, ze dostepnos¢ jest sytuacja, w ktorej wszyscy czlonkowie spoteczenstwa na
tych samych zasadach i warunkach maja mozliwo$¢ rownego i dobrowolnego uczestniczenia
w roznych obszarach zycia, np. podejmujac leczenie w placowce stuzby zdrowia. Zgodnie z tg
ustawg dostepno$¢ mozna osiggngé uniwersalnie projektujac i racjonalnie usprawniajac
rozwigzania techniczne 1 organizacyjne w przestrzeni publicznej po to, aby wszystkie osoby
mialy zapewnione uczestnictwo w réznych sferach zycia na rowni*®® (np. dostepnosé do
placowek stuzby zdrowia). Szczegdlnie chodzi tu o osoby z tzw. szczegdlnymi potrzebami,
czyli posiadajagce cechy zewnegtrzne lub wewnetrzne, znajdujace si¢ w pewnych
okolicznosciach, ktore sprawiaja, ze nie moga korzystac ze sfer zycia tak samo, jak osoby bez
tych cech i okolicznoéci®®l. Pod pojeciem takich osob ma sic na mysli osoby starsze,
niepetnosprawne fizycznie 1 psychicznie, niewidome i niedowidzace, ghuche i1 niedostyszace,
poruszajace si¢ na wozkach lub o kulach lub tez dzigki protezom, kobiety w cigzy i opiekujace
si¢ dzie¢mi, osoby postugujace si¢ jezykiem migowym czy alfabetem Braille'a, a nawet osoby
o nietypowym wzroécie*®2,

Ratyfikowana przez Polske Konwencja ONZ o prawach oséb niepetnosprawnych*®®
wskazuje, ze dostepnoscia jest umozliwianie wszystkim osobom, a szczeg6lnie
niepetnosprawnym, pelnego uczestnictwa we wszystkich sferach zycia, aby mogty one zy¢ tak,

jak robig to osoby sprawne*®*

. Dostepnos$¢, zgodnie z definicjg zawarta w Konwencji ONZ jest
warunkiem wstgpnym, aby osoby niepelnosprawne mogty aktywnie korzysta¢ z praw
cztowieka, w pefni 1 na rownych prawach uczestniczy¢ 1 wnosi¢ wktad w spoteczenstwo, by¢

niezaleznymi i dokonywaé wyborow we wszystkich aspektach swojego zycia*®®

. Majac na
uwadze wyzej wymienione definicje wynikajace z przepisOw obowigzujacego w Polsce prawa

nalezy zaznaczy¢, ze dostgpnos¢ jest prawem kazdego obywatela, w tym pacjenta.

49Ustawa z dnia 19 lipca 2019 r. o zapewnianiu dostepnosci osobom ze szczegdlnymi potrzebami, t.j. Dz. U.
22022 r., poz. 2240.
460t j. Dz. U. z 2022 poz. 2240 ze zm., art. 2.
41 A, Sobolewska, Ustawa o zapewnianiu dostepnosci osobom ze szczegdélnymi potrzebami [w:] Zapewnianie i
finansowanie dostepnosci. Praktyczny poradnik dla sektora publicznego, red. A. Sobolewska, B. Wilk, Warszawa
2021, s. 6.
462 P Kowalski, A, Mikolajczyk, B. Zimny, Poradnik, Jak wdrazaé Ustawe o zapewnianiu dostepnosci?
Spotdzielnia Socjalna FADO na zlecenie Ministerstwa Funduszy i Polityki Regionalnej, L6dz 2019,
s. 14-20.
463 Konwencja o prawach o0s6b niepelosprawnych, sporzadzona w Nowym Jorku dnia
13 grudnia 2006 r., Dz. U. 2012, poz. 1169.
464Dz, U.z2012r., poz. 1169, art. 9
465 Human Rights... ,0p cit., s. 21-23.
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Rysunek 1. Definicje pojecia dostepnosci

DOSTEPNOSC

' ! |

2. sytuacja obowigzywania

1. stan braku barier, przeszkod tozsamych zasad 3. powszechne prawo kaz-
architektonicznych, cyfrowych i warunkéw uczestniczenia dego obywatela, jedno
lub informacyjno-komunika- w sferach Zycia, sytuacjach z praw czlowieka
cyjnych publicznych

Zrodio: Opracowanie wlasne

Ustawodawca okreslit trzy rodzaje dostepnosci:

architektoniczne,
cyfrowe,
informacyjno-komunikacyjne.

Podmioty odpowiedzialne za polityke dostepnosci

Podmiotami odpowiedzialnymi za realizacj¢ polityki dostgpnosci jest szeroko pojety

sektor publiczny — grupa podmiotow okreslana przez ustawodawce mianem ,,podmiotow

publicznych”, wéréd ktorych wymienia sie przed wszystkim*®®:

jednostki sektora finansow publicznych, w tym: organy administracji rzadowe;,
jednostki samorzadu terytorialnego, organy kontroli panstwowej
1ochrony prawa, sady i trybunaty, samorzadowe zaklady i jednostki budzetowe, zwiazki
metropolitalne, agencje wykonawcze, ZUS, KRUS
1 zarzadzane przez nie fundusze, NFZ 1 publiczne zaklady opieki zdrowotnej, uczelnie
publiczne, PAN i jej jednostki organizacyjne, panstwowe i samorzadowe instytucje
kultury, zwiagzki metropolitalne,

inne niz powyzsze panstwowe jednostki organizacyjne nieposiadajgce osobowosci
prawnej,

nichandlowe 1 nieprzemystowe osoby prawne powolane do $wiadczenia ustug

zaspokajajacych ustugi powszechne.

466 tj. Dz. U. z 2022 1. poz. 2240, art. 3.
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W imieniu podmiotéw publicznych zatozenia polityki dostgpnosci moga realizowac
takze inne podmioty, ktorym zostaty zlecone okreslone zadania i wymagania na mocy zawartej

umowy na wykonawstwo lub w ramach zamdéwienia publicznego.

3. Dostepnos$¢ architektoniczna

Dostepnos¢ architektoniczna odnosi si¢ do wszelkiego rodzaju elementow
infrastruktury obiektéw uzyteczno$ci publicznej (np. urzedy, przychodnie, obiekty sportowe
itp.), rozwigzan z zakresu budownictwa i architektury, tworzgcych wngtrza miejsc (np. schody,
windy, progi, uktad pieter, drogi ewakuacyjne, informacje wizualne, dotykowe lub glosowe,
oznaczenia) 1 przestrzenie wokot nich (np. podjazdy, parkingi, schody zewngtrzne, drzwi
automatyczne, podnosniki), pozwalajace na dojazd do obiektéw publicznych, wejscie
1 poruszanie si¢ po nich. Czynniki architektoniczne bezposrednio wptywaja na mozliwos¢
1 tatwos$¢ korzystania z ustug publicznych. Dostgpnos¢ architektoniczna oznacza tak naprawde
calg filozofi¢ organizowania przestrzeni obiektow uzytkowania publicznego z mysla o osobach,
ktére maja trudnosci w pokonywaniu barier architektonicznych, sa niedolezne, poruszaja sa na
wozkach, z psami przewodnikami, czy chociazby z wozkiem dziecigcym. Podmioty publiczne
majg obowigzek zapewniania takich warunkéw, w ktorych obiekty publiczne beda wykazywaty
jak najmniej barier poziomych 1 pionowych dla osob ze szczegdlnymi potrzebami niezaleznie
czy korzystajg z nich codziennie (np. pracujgc w nich) czy sporadycznie, bedac interesantami.
Kluczowym celem dostgpnosci architektonicznej jest jak najwyzsza ergonomiczno$é
i dostepno$é w mozliwie najszerszym zakresie*®’,

Stosujac si¢ do powyzszych zapisow kazda placowka stuzby zdrowia powinna by¢
dostosowana do potrzeb pacjentow z niepelnosprawnoscig. W tym celu powinny by¢ podjazdy
1 windy przystosowane dla oséb niepetnosprawnych. Ponadto, przed gtownym wejsciem do
placowki powinny znajdowac si¢ parkingi oznaczone, z wydzielonymi miejscami dla osob
niepetnosprawnych: sa oznaczone ogdlnie przyjetym oznakowaniem. W S$rodku budynku
powinny by¢ sale, gabinety wyposazone w elementy wykonczenia i umeblowania gwarantujace
dostepno$¢ dla o0sob niepetnosprawnych, a takze pomieszczenia higieniczno-sanitarne

dostosowane dla 0sob o szczegdlnych potrzebach.

467 p, Kowalski, A, Mikotajczyk, B. Zimny, Poradnik..., op. cit., s. 20-22.
240



Podsumowujgc prawa pacjenta do dostepnosci architektonicznej, nalezy bra¢ pod
uwagg:

— instalacj¢ urzadzen lub zastosowanie S$rodkow  technicznych 1 rozwigzan
architektonicznych  w budynku, ktére umozliwiaja dostep do pomieszczen
— podjazdy, windy, drzwi automatycznie otwierane,

— zapewnienie informacji na temat rozkladu pomieszczen w budynku, co najmniej
W sposob  wizualny  idotykowy lub  glosowy —tablice informacyjne,
portier/recepcjonista,

— zapewnienie wstepu do budynku osobie korzystajacej z psa asystujgcego — instrukcja
dla portiera/recepcjonisty,

— zapewnienie osobom ze szczegélnymi potrzebami mozliwosci ewakuacji lub ich
uratowania w inny spos6b, oznaczenia drog ewakuacyjnych, szkolenia i instrukcje dla
0sob funkcyjnych z zakresu ochrony przeciwpozarowej izasad postgpowania na

wypadek ewakuacji.

4. Dostepnosé cyfrowa

Dostepnos¢ cyfrowa odnosi si¢ do zapewnienia mozliwosci korzystania odbiorcow
ustug publicznych ze stron internetowych oraz aplikacji mobilnych podmiotéw publicznych
swiadczacych te ustugi. Poza tym, ze w zasobach internetowych podmioty publiczne maja
obowigzek zamieszczania okre§lonych danych (dane teleadresowe, dane kontaktowe,
wideottumacz jezyka migowego, napisy do materiatow video i1 zdj¢¢, link/zaktadka przejscia
do Biuletynu Informacji Publicznej, przyciski nawigacji po stronie, mozliwo$¢ zmiany
kontrastu 1 powigkszenia liter, zapewnienie dostgpnosci strony z poziomu klawiatury bez
koniecznos$ci postugiwania si¢ myszkg itp.). Przede wszystkim zasoby internetowe powinny
by¢ dostosowane do wymagan osob niepetnosprawnych — gluchych i niedostyszacych,
niewidomych i niedowidzacych?®®,

Dostepnos¢ cyfrowa dotyczy réwniez placowek stuzby zdrowia, dlatego wazna w tym
obszarze jest znajomos$¢ ustawy z dnia 4 kwietnia 2019 r. o dostepnosci cyfrowej stron

internetowych i aplikacji mobilnych podmiotéw publicznych?®®.

468 Tamze, . 35-47.
469 Ustawa z dnia 4 kwietnia 2019 . o dostepnosci cyfrowej stron internetowych i aplikacji mobilnych podmiotow
publicznych, t.j. Dz. U. z 2023 r., poz. 1440 ze zm.
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Reguluje ona i zobowigzuje wszystkie placowki stuzby zdrowia do zapewnienia
dostepnosci swojej strony internetowej zgodnie z przepisami tejze ustawy, np.:
— informacje, filmy powinny posiada¢ napisy dla os6b gtuchych,
— pliki powinny by¢ dostepne cyfrowo,
— w budynku powinny by¢ oznaczenia w alfabecie Braille’a oraz 0znaczenia kontrastowe
lub w druku powickszonym dla 0s6b niewidomych i stabowidzacych.
Reasumujac ten typ dostgpnosci, nalezy przestrzegaé ponizszych zasad:
— podwyzszony kontrast, dzigki temu materialy osadzone na stronie sg czytelne takze dla
0s0b stabiej widzacych,
— mozliwos¢ powickszenia wielkos$ci liter na stronie,
— osoby zamieszczajace teksty na stronie doktadajg staran, aby byly one zrozumiale oraz
formatowane w sposob zgodny z zasadami dostepnosci,
— ruch, animacje, banery — zaden element serwisu nie miga w tempie szybszym niz 3 razy

na sekundg.

5. Dostepnos¢ informacyjno-komunikacyjna

Dostepnos¢ informacyjno-komunikacyjna odnosi si¢ do zapewniania przez obiekty
uzyteczno$ci publicznej (np. urzedy, szkoty, placowki ochrony zdrowia, domy pomocy
spolecznej czy kultury) informacji 0 ich zadaniach. Dostepnos¢
w tym zakresie ma umozliwia¢ wymiane informacji, komunikacji na linii interesant — podmiot
publiczny i zalatwienie spraw, ktore dotycza interesanta ze szczegdlnymi potrzebami. W tym
kontekscie podmioty publiczne zobowigzane sg do zapewniania spoteczenstwu: a) mozliwosci
komunikowania si¢ za pomocg e-maili, SMS-6w, MMS-ow, listow, komunikatorow
audiowizualnych, b) publikacji filmow instruktazowych o zasadach zatatwiania spraw w danym
podmiocie, c¢) instalacje¢ na terenie podmiotu urzadzen i srodkow technicznych ulatwiajacych
styszenie, czytnikobw ekranowych z instrukcjami, opisem pracy i zadan podmiotu, d)
zapewnienie na zyczenie osob gluchych bezptatnego thumacza jezyka migowego, €) mozliwosci
sktadania wnioskow w jezyku migowym, ktore sa pdzniej thumaczone na jezyk polski. Tak
naprawde obowigzek zapewniania dostgpnosci informacyjno-komunikacyjnej polega na
oferowaniu mozliwie najbardziej zréznicowanych form kontaktu osobom ze szczegdlnymi

potrzebami, po to, aby mogty one wybraé najbardziej dogodna dla siebie*’°.

470 p, Kowalski, A, Mikotajczyk, B. Zimny, Poradnik..., op. cit., s. 48-51.
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Zgodnie z art. 11 ustawy o prawach pacjenta i Rzeczniku Praw Pacjenta*’!

, pacjent ma
prawo do informacji o prawach pacjenta okreslonych w niniejszej ustawie oraz w przepisach
odrebnych, uwzgledniajacej ograniczenia tych praw okreslone w tych przepisach. Podmiot
udzielajacy $wiadczen zdrowotnych udostepnia t¢ informacje¢ w formie pisemnej, poprzez
umieszczenie jej w swoim lokalu, w miejscu ogdlnodostepnym.

W przypadku pacjenta niemogacego si¢ poruszaé, informacje udostepnia si¢ w sposob
umozliwiajacy zapoznanie si¢ z nig w pomieszczeniu, w ktorym pacjent przebywa.

Zgodnie z art.12 ust. 2 ustawy o prawach pacjenta i Rzeczniku Praw Pacjenta, pacjent
bedacy osobg ze szczegdlnymi potrzebami ma prawo do otrzymania informacji o rodzaju
i zakresie $wiadczen zdrowotnych udzielanych przez podmiot udzielajacy $wiadczen
zdrowotnych, w tym o profilaktycznych programach zdrowotnych finansowanych ze srodkow
publicznych, realizowanych przez ten podmiot oraz ma prawo do informacji o swoim stanie
zdrowia, prawo do dostatecznie wczesnej informacji o zamiarze odstgpienia od leczenia, jak
rébwniez prawo do informacji o prawach pacjenta, w zrozumialy dla niego sposéb,
w szczegblnosci z wykorzystaniem Srodkéw wspierajacych komunikowanie si¢, wskazanych
W ustawie o jezyku migowym i innych $rodkach komunikowania sig*’.

Ponadto zgodnie z art. 21 ust. 1 ustawy , na zyczenie pacjenta przy udzielaniu $wiadczen
zdrowotnych moze by¢ obecna osoba bliska lub asystent osoby niepetnosprawnej*’>.

Placowki stuzby zdrowia sg zobowigzane zapewni¢ komunikacje pacjenta ze Szpitalem
1 zapewni¢ usluge tlumacza migowego. W tym celu osoby ze szczegdlnymi potrzebami badz
ich rodziny zwracaja si¢ z wnioskiem o pomoc do Pelnomocnika ds. Dostepnosci lub

pelnomocnika ds. Pacjenta, ktory kompleksowo zajmuje si¢ interwencja Pacjenta.

6. Dostepnos¢ alternatywna

Regulacje prawne zaktadaja, ze podmioty publiczne bedg w swoich dziataniach dazyty
w pierwszej kolejnosci do zapewnienia wyzej wskazanych dostgpnosci w pelnym zakresie.
Niemniej, ustawodawca w art. 7 ustawy o zapewnianiu dostgpnosci osobom ze szczegdlnymi
potrzebami*’* dopuszcza sytuacje, w ktorych podmioty publiczne z uwagi na brak mozliwosci

technicznych lub prawnych nie beda mialy mozliwosci zapewnienia wyzej

471 Ustawa z dnia 6 listopada 2008 r. o prawach pacjenta i Rzeczniku Praw Pacjenta, t.j. Dz. U. z 2023 r., poz.
1545 ze zm.
472tj. Dz. U. 2 2023 1., poz. 1545 ze zm., art. 12 ust. 2.
473tj. Dz. U. 2 2023 1., poz. 1545 ze zm., art. 21 ust. 1.
474tj. Dz. U. 2 2022 1., poz. 2240, art. 7.
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scharakteryzowanych rodzajow dostepnosci. Wowczas mozliwe jest zapewnienie dostepnosci
alternatywnej. Dostepnos¢ alternatywna dotyczy przede wszystkim indywidualnych,
uzasadnionych przypadkéw, a nie stanowi wymowki wobec niecheci ponoszenia kosztow
konkretnych dziatan dostosowawczych. Dostepnos$¢ alternatywna polega na takiej zmianie
sposobu organizacji dzialania podmiotu publicznego w stosunku do o0sdb ze szczegdlnymi
wymaganiami, aby méc opcjonalnie zalatwi¢ ich sprawy w danej sytuacji bez uszczerbku na
jakosci ushug i bedac zablokowanym na konkretne rozwigzania techniczne zapewniajace
dostgpnos¢. Najczesciej podmioty publiczne dokonujg reorganizacji wybranych stanowisk
obstugi klientow lub adaptuja wybrane pomieszczenia dedykujgc je obsludze klientow

wymagajacych szczegélnych warunkow obshugi z racji posiadanych cech®”.

7. Dwie $ciezki dostepnosci

Wyzej wymienione rodzaje dostgpnosci podmioty publiczne zapewniaja stosujac dwie
sciezki - uniwersalne projektowanie nowych rozwigzan albo tez racjonalne usprawnienia
w usuwaniu barier. Uniwersalne projektowanie jest takim projektowaniem produktow,
srodowiska, programéw 1 ushug, aby zapewni¢ ich maksymalng uzytecznos¢ dla
odbiorcéw/uzytkownikéw, bez koniecznosci ich pdzniejszego adaptowania czy ponownego
specjalistycznego przeprojektowania. W ramach uniwersalnego projektowania dopuszczalne
jest korzystanie z pomocy technicznych dla szczeg6lnych grup osob, jesli jest to potrzebne.

Z kolei pod pojeciem racjonalnego usprawniania nalezy rozumie¢ wszelkie zmiany
1 dostosowania, ktore s3 konieczne do tego, aby zapewnia¢ osobom niepetnosprawnym
mozliwo$ci korzystania ze swoich praw na rdwni z innymi osobami. Obydwa te instrumenty
stuza zwigkszaniu dostgpnosci 1 wyrOwnywaniu szans w dostepie do ustug publicznych
spoleczenstwa, przy czym stosowanie racjonalnych usprawnien odbywa si¢ w ramach juz
istniejacej architektury, a uniwersalne projektowanie dotyczy wymogow, jakie musza spetnic¢
w przysztosci dopiero projektowane obiekty uzytecznosci publicznej*’®.

Na przyktad placowki stuzby zdrowia wskazuja na dziatania zaplanowane do realizacji,
aby dostepnos¢ architektoniczna 1 informacyjno-komunikacyjna zostata poprawiona i w tym

obszarze wskazuje si¢ na koniecznos¢:

475 A, Sobolewska, Ustawa o zapewnianiu dostepnosci...,op. cit., s. 14.
476 Tamze, s. 9.
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— zniesienia barier poziomych i pionowych w przestrzeniach komunikacyjnych
budynkow,

— zainstalowania urzadzen, S$rodkow technicznych i rozwigzan architektonicznych
w budynkach urzedu tak, aby dostep do pomieszczen ogélnodostepnych (z wytaczeniem
technicznych) byt dla wszystkich taki sam,

— oznaczenia rozkltadow pomieszczen (wizualnych, glosowych, dotykowych)
w budynkach,

— zapewnienia mozliwosci wejscia do placowki stuzby zdrowia osob ze szczegdlnymi
potrzebami wraz ze swoimi asystentami (w tym psami asystujacymi),

— zapewnienia mozliwo$ci szybkiej 1 sprawnej ewakuacji o0séb ze szczegdlnymi
potrzebami lub ratowania takich os6b z budynkow,

— wdrozenie obslugi interesantdw ze szczegdlnymi potrzebami za pomoca Srodkow
komunikowania si¢ migowego w budynku badz za pomoca ttumacza online na stronie
www lub aplikacji danej placowki,

— zainstalowania $rodkow technicznych dla os6b ghuchych i niedostyszacych (np. petla
indukcyjna, system FM, ewentualnie inne technologie wspomagajace styszenie),

— wdrozenie na stronie www placowki opcji ustawien ulatwiajacych czytanie,

odstuchiwania informacji o dziatalnosci, albo tez nagran migowych.

8. Pozostale regulacje prawne w obszarze dostepnosci

Ustawa z dnia 27 sierpnia 1997 r. o rehabilitacji zawodowej 1 spolecznej oraz
zatrudnianiu 0sob niepetnosprawnychwskazuje, ze osoby niepetnosprawne dzigki rehabilitacji
spoteczne;j maja szans¢  uczestniczy¢ w  Zyciu spotecznym. Zgodnie
z art. 9 rehabilitacja spoteczna odbywa si¢ w drodze likwidacji barier w komunikowaniu sig,
architektonicznych oraz transportowych*’’. Natomiast art. 34 ust. 1 podkre$la, ze Petnomocnik
Rzadu do Spraw Oso6b Niepelnosprawnych, odpowiada za inicjowanie dziatan ograniczajacych
negatywne skutki niepetnosprawnosci i bariery utrudniajace spoteczne funkcjonowanie osob

z niepetnosprawnoséciami*’®. Zgodnie z art. 2 pkt 11 podmioty publiczne maja obowiazek

477 Ustawa z dnia 27 sierpnia 1997 r. o rehabilitacji zawodowej i spotecznej oraz zatrudnianiu osob
niepetnosprawnych, t.j. Dz. U. z 2024 r., poz. 44 ze zm., art. 9.
478tj. Dz. U. 2 2024 1., poz. 44 ze zm., art. 34 ust. 1.
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zapewnienia tatwego wstepu, przemieszczania si¢ i wyjécia (szczegolnie ewakuacji) osobie
korzystajacej z psa asystujacego*’®.

W mysl art. 3 pkt 5 ustawy o jezyku migowym i innych $rodkach komunikowania si¢
dostgpnos¢ informacyjno-komunikacyjng osobom niepelnosprawnym zapewnia si¢ dzigki
srodkom wspierajacym komunikowanie si¢ (e-mail, SMS, MMS, czaty na komunikatorach,
wideo rozmowy, faks), wykorzystanie zdalnego dost¢pu online do ustugi thumacza przez strony
internetowe i aplikacje*®®. W mysl art. 12 ust. 1 tejze ustawy osoby, ktore trwale lub okresowo
doswiadczajg trudnosci w komunikowaniu si¢ z innymi — sg ghuche, niewidome musza mie¢
zapewniong w kontaktach z organami administracji publicznej mozliwos¢: a) skorzystania
z pomocy osoby trzeciej, ktora bedzie towarzyszyta podczas wizyty w organie administracji
publicznej i bedzie ja wspierala w zatatwianiu spraw urzgdowych, a takze b) skorzystania
z zapewnianej przez organ administracji publicznej ustugi pozwalajacej na komunikowanie si¢
za pomoca $rodkow to ulatwiajacych bezposrednio (ttumacz migowy, system jezykowo-
migowy SIM, system SKOGN), jak i na odlegto$é (poczta elektronicznej, faks, strona www)?*8L.,

Ustawa o dostepnosci cyfrowej stron internetowych i aplikacji mobilnych podmiotéw
publicznych®? w art. 8 podkresla, ze podmioty publiczne maja obowiazek zamieszczaé
elementy i funkcje strony internetowej lub aplikacji mobilnej takie jak: dane teleadresowe
i kontaktowe, przyciski nawigacji, deklaracj¢ dostepnosci, informacje dotyczace sytuacji
kryzysowej, dokumenty urzedowe oraz wzory umow, link do Biuletynu Informacji Publiczne;.

Rozporzadzenie Ministra Infrastruktury z dnia 12 kwietnia 2002 r. w sprawie warunkow
technicznych, jakim powinny odpowiada¢ budynki i ich usytuowanie zaznacza w § 16 ust. 1,
ze w budynkach uzytecznosci publicznej powinno si¢ zapewnia¢ mozliwos¢ dojscia lub
dojazdu po drodze utwardzonej szerokiej na co najmniej 1,5 m tak, aby osoby niepelnosprawne
miaty dostep do catosci lub czesci tych budynkéw, z ktérych muszg skorzystaé¢*®3, Natomiast
zgodnie z § 74, jesli w budynkach uzytecznos$ci publicznej jest zroznicowany poziom podiog
w poszczegdlnych pomieszczeniach ogdlnodostepnych, konieczne jest przystosowanie

niwelujace poziomy tak, aby osoby niepetnosprawne mogly si¢ swobodnie przemieszcza¢*®,

49tj. Dz. U. 2 2024 1., poz. 44 ze zm., art. 2 pkt. 1.
480 Ustawa z dnia 19 sierpnia 2011 r. o jezyku migowym i innych $rodkach komunikowania sie, t.j. Dz. U. z 2023
r., poz. 20, art. 3 pkt. 5.
481tj. Dz. U.z2023r., poz. 20, art. 12 ust. 1.
482t j. Dz. U. 2 2023 r., poz. 1440 ze zm., art. 8.
483 Rozporzgdzenie Ministra Infrastruktury z dnia 12 kwietnia 2002 r. w sprawie warunkéw technicznych, jakim
powinny odpowiada¢ budynki i ich usytuowanie, t.j. Dz. U. z 2022 r., poz. 1225 ze zm., § 16 ust. 1.
484 1. Dz. U. 22022 1., poz. 1225 ze zm., § 74.
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Ponadto w mysl § 87 ust. 6 — co najmniej jedna toaleta publiczna powinna by¢ przystosowana
do mozliwosci korzystania przez niepetnosprawnych?®,
Ostatnim aktem prawnym, na ktory warto zwrdci¢ uwage jest ustawa prawo

budowlane?*8®

, gdzie w art. 5 pkt 4 ustawodawca nakazuje, ze budujagc nowe budynki
uzytecznos$ci publicznej i mieszkalnictwa wielorodzinnego konieczne jest spelnienie wymogow
umozliwiajacych osobom niepelnosprawnym korzystanie z obiektoéw uzytecznosci publicznej
I zapewnienie niezb¢dnych warunkéw co najmniej takich, o jakich méwi Konwencja ONZ.
Oznacza to, ze konieczne jest ,,uniwersalne projektowanie” budynkéw w przysztosci tak, aby

byly tak samo wysoce uzyteczne dla wszystkich, niezaleznie od stopnia sprawnosci.

Zakonczenie

Kazdy ma prawo do wystapienia z zadaniem zapewnienia dostgpnosci cyfrowej strony
internetowej, aplikacji mobilnej lub jakiego$ ich elementu. Mozna takze zazada¢ udostgpnienia
informacji za pomocg alternatywnego sposobu dostepu, na przyklad przez odczytanie
niedostepnego cyfrowo dokumentu, opisanie zawartosci filmu bez audiodeskrypcji itp. Zadanie
powinno zawiera¢ dane osoby zglaszajacej zadanie, wskazanie, o ktorg strone¢ internetowa lub
aplikacj¢ mobilng chodzi oraz sposéb kontaktu. Jezeli osoba zadajaca zglasza potrzebe
otrzymania informacji za pomoca alternatywnego sposobu dostgpu, powinna takze okresli¢
dogodny dla niej sposob przedstawienia tej informacji.

Podmiot publiczny powinien zrealizowa¢ zadanie niezwlocznie, nie pdzniej niz w ciggu
7 dni od dnia wystapienia z zadaniem. Jezeli dotrzymanie tego terminu nie jest mozliwe,
podmiot publiczny niezwtocznie informuje o tym wnoszacego zadanie, kiedy realizacja zadania
bedzie mozliwa, przy czym termin ten nie moze by¢ dluzszy niz 2 miesigce od dnia wystapienia
Z zadaniem. Jezeli zapewnienie dostgpnosci cyfrowej nie jest mozliwe, podmiot publiczny
moze zaproponowac alternatywny sposob dostepu do informacji.

W przypadku, gdy podmiot publiczny odméwi realizacji zadania zapewnienia
dostepnosci lub alternatywnego sposobu dostepu do informacji, wnoszacy zadanie moze ztozy¢
skarge w sprawie zapewniana dostgpnosci cyfrowej strony internetowej, aplikacji mobilnej lub
elementu strony internetowej, lub aplikacji mobilnej. Po wyczerpaniu wskazanej wyzej

procedury mozna takze ztozy¢ wniosek do Rzecznika Praw Obywatelskich.

4851j. Dz. U. 2 2022 r., poz. 1225 ze zm., § 87 ust. 6.
486 Ustawa z dnia 7 lipca 1994 r. - Prawo budowlane, t.j. Dz. U. z 2023 r., poz. 682 ze zm., art. 5 pkt. 4.
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Streszczenie

Dostepnosc to bardzo szerokie pojecie, ktore w rzeczywistosci moze by¢ uzywane w wielu
kontekstach do opisania stopnia, w jakim "co$" (przedmiot, obiekt, przestrzen, ustuga itp.) moze by¢
uzywane przez kogos. W dostgpnosci chodzi jednak o to, aby to "co$" moglto by¢ uzywane przez jak
najszersze grono odbiorcow, jako tych, dla ktorych to "cos" zostato stworzone.

Stowo dostgpnos¢ jest pochodnag przymiotnika dostepny. Dostepny to taki obiekt, aspekt,
element obiektu itp., do ktérego mozna tatwo, bez przeszkod dotrze¢ lub uzyska¢ do niego dostep (np.
miejsce), zdoby¢ (np. szczyt), przyswoic¢ (np. informacjg¢). Synonimami stowa dostepnos¢ wedtug
Stownika PWN sg terminy osiggalny, dostepny, zrozumiaty. Kazda placowka opieki zdrowotnej
powinna by¢ dostepna dla pacjentow i 0sob, ktdére musza korzystac¢ z jej ustug. W zwigzku z powyzszym
celem niniejszego artykutu jest analiza prawnego zagadnienia dostgpnosci w kontekscie przestrzegania
przez podmioty lecznicze ustawy o zapewnieniu dostgpnosci osobom o szczegdlnych potrzebach, ktorej
przepisy z kolei wplywaja na przestrzeganie przez te podmioty praw pacjenta.

Slowa kluczowe: dostgpno$¢, niepetnosprawnosé, osoby ze szczegdlnymi potrzebami

Title: Accessibility policy in the contex of human right

Summary:

Accessibility is a very broad concept that can actually be used in many contexts to describe the
degree to which "something" (object, facility, space, service, etc.) can be used by someone. In
accessibility, however, the idea is that this "something" can be used by the widest possible audience, as
those for whom the "something™ was created.

The word accessibility is a derivative of the adjective available. Accessible is such an object,
aspect, element of an object, etc., which can be easily, without hindrance, reached or accessed (e.g., a
place), conquered (e.g., a peak), assimilated (e.g., information). Synonyms for the word accessibility
according to the PWN Dictionary are the terms reachable, accessible, understandable. Any health care
facility should be accessible to patients and people who need to use its services. Accordingly, the
purpose of this article is to analyze the legal issue of accessibility in the context of health care entities'
compliance with the Law on Ensuring Accessibility to Persons with Special Needs, the provisions of
which in turn affect these entities' compliance with patients' rights.

Key words: accessibility, disability, people with special needs
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Rocznik Naukowy Duszpasterstwa Nauczycieli
Nr 6 (2023)

ks. Wojciech Wojtyla*®’

ChrzesScijanstwo cywilizacja zycia

Wstep

Chrzescijanstwo jest nie tylko religia — jest ono takze cywilizacja, czyli metoda
organizacji zycia spotecznego®®. Metoda ta opiera si¢ na kluczowym dla antropologii
chrzes$cijanskiej przekonaniu, ze czlowiek jest osoba, czyli kims, kto na tle catego widzialnego
wszechswiata w swoim sposobie istnienia jest istotg jedyna i niepowtarzalng. Z tej racji kazdy
cztowiek zashuguje na szczegodlng cze$¢. Z uwagi na wyjatkowa pozycje i range bytowa,
okreslang mianem godno$ci, w chrze$cijanskiej koncepcji zycia spolecznego osoba stanowi
podmiot i cel wszelkich dziatan spotecznych, ktorego zadne panstwo czy nardd nie moze sobie
w catosci podporzadkowac. W tej perspektywie sensem wszelkich spotecznych organizacji jest
wszechstronny rozwdj cztowieka w kazdym jego wymiarze. Wydaje si¢ jednak, ze
najwazniejszym znamieniem cywilizacji uksztaltowanej na oredzie chrzescijanskim,
a zarazem jej najdonios$lejszym wkiadem w rozwoj kultury ogoélnoludzkiej jest jej wrazliwos¢
na warto$¢ zycia ludzkiego 1 przekonanie o jego §wigtosci. Stojac dzisiaj w obliczu licznych,
niekiedy bardzo wyrafinowanych zamach6éw na ludzkie zycie, troska i walka o warto$¢ zycia
ludzkiego staje si¢ zarazem walka o przetrwanie euroatlantyckiej cywilizacji. Tak oto brzmi

teza niniejszego tekstu.

1. Pojecie cywilizacji

Na poczatku rozwazan warto odpowiedzie¢ na pytanie, czym jest cywilizacja? Termin
ten pochodzi od tacinskiego stowa civis, ktore oznacza obywatela. W jezyku facinskim samo

stowo ,,cywilizacja” nie wystgpowato. Jest ono neologizmem powstatym w osiemnastym wieku

487 Ks. dr hab. prof. ucz., Uniwersytet Radomski im. Kazimierza Putaskiego; e-mail: w.wojtyla@uthrad.pl;
ORCID: 0000-0002-5482-705X.
488 £, Koneczny, Prawa dziejowe, Komorow 1999, s. 35.
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na gruncie jezyka francuskiego. Francuskie pojecie civilisation byto uzywane jako pojecie
opozycyjne wobec barbarzynstwa i dzikosci 1 oznaczalo zesp6l obyczajow, praw, a takze
organizacje spoteczno-panstwowa*®. Podobnie jak stowo kultura, cywilizacja oznaczata proces
stopniowego opanowywania sil przyrody i doskonalenia si¢ cztowieka*®. Sens samego pojecia
cywilizacji w historii ulegal zmianie. Rowniez na przestrzeni wiekow powstato wiele prob
interpretacji wzajemnych zwigzkéw 1 relacji pomiedzy cywilizacjg i kulturg. Wiele z nich
bazuje na przekonaniu, ze relacje te sg roztgczne a nawet przeciwstawne*:. Nie wdajac sie
w szczegOtowe omawianie charakterystyki wzajemnych odniesien cywilizcji i kultury nalezy
zauwazyC, zeé W niniejszym opracowaniu stowo ,,cywilizacja” uzywane jest w znaczeniu

og6lnym, obejmujac swoim zakresem takze to, co sktada si¢ na tres¢ pojecia ,,kultura”.

Przedstawicielem stanowiska utozsamiajacego cywilizacj¢ i kulturg byt Jan Pawet 1L
Jego zdaniem cywilizacja, pomimo odniesien politycznych, ma sens przede wszystkim
humanistyczny i oznacza catoksztalt dzialan podejmowanych przez cziowieka na rzecz
humanizacji $wiata. Dlatego tez jest ona tym samym, co kultura®?. Majac na uwadze rozwoj
cztowieka 1 ludzkosci, papiez Wojtyta odrézniatl cywilizacje (kulturg) zycia i mitosci oraz
cywilizacje (kulture¢) $mierci. Pierwsza wyraza si¢ w poszanowaniu osobowej godnosci
kazdego czlowieka od poczecia do naturalnej $mierci. W cywilizacji tej wartoscia najwyzsza
1 zarazem najbardziej podstawowa jest ludzkie Zycie, ktore nalezy na rdzne sposoby chroni¢.
Cywilizacja (kultura) $mierci oznacza wszystko to, co godzi w ludzkie zycie i w integralny
rozw0j cztowieka. Rozszerza si¢ ona na skutek oddzialywania tendencji kulturowych,
gospodarczych 1 politycznych, ktore sprowadzaja cztowieka do roli srodka do realizacji
okreslonych celéow. Przez to ma ona charakter przede wszystkim utylitarystyczny
1 konsumpcjonistyczny. To cywilizacja ,,rzeczy” a nie ,,0s0b”. Na gruncie cywilizacji uzycia
1 prymatu rzeczy nad osobg, zauwaza papiez, ,.kobieta bywa przedmiotem dla me¢zczyzny.
Dzieci stajg si¢ przeszkoda dla rodzicow. Rodzina staje si¢ instytucjg ograniczajacg wolnos¢
swoim cztonkom™*®3. Znakami rozpoznawczymi cywilizacji (kultury) $mierci staja si¢ nie tylko

zabojstwa czy ludobojstwa, ale takze promocja aborcji 1 eutanazji.

489 por, S. Kowalczyk, Filozofia kultury, Lublin 1996, s. 14.

4%0 por. P. Tarasiewicz, ,,Kultura” i ,,Cywilizacja” — préba korelacji, ,,Roczniki Kulturoznawcze” 2 (2011), s. 75.
81 70b. tamze, s. 74.

492 Zob. tamze, s. 77. Zob. Jan Pawet II, List do rodzin Gratissimam sane, Wydawnictwo Znak, Krakow 1997, nr.
13.

493 Jan Pawel I, List do rodzin, nr. 13.
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Czym zatem jest cywilizacja? Zyjacy na przetomie XIX i XX wieku wybitny polski
historiozof i badacz cywilizacji Feliks Koneczny (1862-1949), ktéry, podobnie jak Jan
Pawet I, nie dostrzegat istotnej réznicy pomig¢dzy pojeciami cywilizacji i kultury, traktujac je
zamiennie, w pracy O wielosci cywilizacji, pisal: ,,istniaty i istniejg zawsze naturalne zrzeszenia
najwicksze] miary, a tak mocne, iz mocniejsze od wszystkich mocarstw 1 armii. Sg to

749 Przez cywilizacje polski uczony rozumiat pewng ,,metod¢ ustroju

cywilizacjne
zbiorowego™®, ,,Cywilizacja — pisat — to suma wszystkiego, co pewnemu odtamowi ludzko$ci
jest wspdlnego; a zarazem suma tego wszystkiego, czym si¢ taki odtam rézni od innych”4%,
Najmniejsza spoteczno$cig cywilizacyjng jest rod, nastgpnie plemie¢, lud, nardéd az do
cywilizacji, majacej zasi¢g ponadnarodowy a nawet swiatowy. Cywilizacja osiaga swoja petni¢
wowczas, gdy ,,spoteczenstwo posiada taki ustrdé] zycia zbiorowego, prywatnego (tj.
rodzinnego) i publicznego, spolecznego i panstwowego, takie urzadzenia materialne, tudziez
taki system moralno-intelektualny, iz wszystkie dziedziny zycia, uczué¢, mysli i czynow tworza

zestroje o jednolitym umiarze, konsekwentne w zespole swych idei i czynow”*%’.

Pojecie cywilizacji F. Konecznego, jak pisze Piotr Jaroszynski, ,,0bejmuje wszelkie
stosunki spoteczne, a nie tylko obywatelskie, byle byly zorganizowane wedle jakiej$ okreslonej
metody. Rownoczesnie okreslenie takie daje mozliwo$¢ analogicznej aplikacji do rdéznych
zrzeszen, mniejszych i wigkszych, historycznie mniej lub bardziej doniostych. Okreslenie takie
nie jest eurocentryczne, a wiec nie wyklucza innych cywilizacji pozaeuropejskich jak
o cywilizacji odrebnych. Nie jest to rowniez okreslenie wartosci, ktore z gory preferowatoby
jeden typ cywilizacji, w imi¢ ktorego mozna bytoby np. dokonywaé podbojow kolonialnych
(Os$wiecenie). Jest to okreslenia na tyle szerokie, ze pozwala obja¢ wielkie zrzeszenia

spoteczne, ponadnarodowe i ponadreligijne, a ktore zachowujg istotne cechy wspdlne”*%,

Filozof z Wilna twierdzit, ze fundamentem kazdej cywilizacji jest tzw. quincunx
czlowieczy, czyli pigciomian egzystencji cztowieka na ziemi. W dziele O lad w historii pisze:
,,Nie ma takiego faktu, ni mysli takiej, ktore by nie stawaty w jakims stosunku do ktorej$ z tych

pigciu kategorii, czesto rownoczesnie dwoch, a nawet wigcej™®. Ow quincunx cztowieczy

494 F. Koneczny, O wielosci cywilizacyj, Krakéw 1996, s. 153.
4% Tenze, Prawa dziejowe, Komorow 1999, s. 35.
4% Tenze, O wielosci cywilizacyj, Krakow 1935, s. 154,
497 Tamze, s. 155.
4% p_ Jaroszynski, Kultura i cywilizacja: od Cycerona do Konecznego, w: Czlowiek w kulturze, 10 (1998), s. 24-
24,
49 F. Koneczny, O tad w historii, Londyn 1977, s. 7-8.
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obejmuje: 1. prawdg¢ (nauka), 2. dobro (etyka), 3. dobrobyt (ekonomia), 4. zdrowie cielesne
i duchowe (religia i dostep do stuzby zdrowia), 5. pigkno (sztuka). Bioragc pod uwage to
kryterium, F. Koneczny wyr6znit najwazniejsze cywilizacje, jakie uksztattowaly sie¢
w starozytnos$ci: braminska, zydowska, chinska i turanska. Najwazniejszymi zas cywilizacjami
powstalymi w S$redniowieczu byly: bizantyjska, tacinska 1 arabska®®. Sposrod
zidentyfikowanych przez Konecznego cywilizacji jedynie cywilizacja tacinska ma profil
personalistyczny, czyli ukierunkowana jest na rozwdj osobowy i duchowy kazdego
pojedynczego czlowieka, pozostate cywilizacje majg charakter gromadnosciowy. Oznacza to,
Ze najwazniejsza wartoscig jest w nich nie czlowiek, rozumiany jako osoba, ale gromada.
Zorganizowane wedhug tego modelu cywilizacyjnego panstwo ukierunkowane jest nie na
supremacje¢ sit duchowych jednostkowego cztowieka, ale na pomnazanie sit fizycznych réznie

pojmowanego kolektywu®,

2. Fundamenty cywilizacji chrzescijanskiej

Jak zauwaza Jozef M. Bochenski, cywilizacje chrze$cijanska (tacinska) na tle innych
cywilizacji mozna zdefiniowac i uscisli¢ poprzez odniesienie do sfery intelektualnej i etycznej,
ktére sg ze sobg Scisle powigzane. Fryburski filozof wymienia trzy gtowne czynniki, ktére
w ustaleniu genezy wspoélczesnej cywilizacji chrzescijanskiej odegraty kluczowa role: mysl
grecka, prawo starozytnego Rzymu oraz nauke zawarta w Ewangelii®?. W ewolucji
1 w uksztaltowaniu pogladu chrzescijanskiego na §wiat, a zwlaszcza na cztowieka, szczeg6lna
role odegrato pojecie ludzkiej duszy i nauka o niej. Nauka ta swymi korzeniami sigga mysli
Platona i jego koncepcji hierarchicznej struktury rzeczywistosci. Zdaniem greckiego filozofa
tym, co naprawdg istnieje, sg idee, natomiast rzeczy dostrzegalne zmystami i ich istnienie jest
pochodne w stosunku do $wiata idei. W ten sposob Platon odkryt rzeczywisto$¢ transcendentng
w stosunku do swiata ziemskiego®®. Podejmujgc za$ kwestie duszy ludzkiej, ktora wedlug
niego jest czym$ posrednim pomigdzy Swiatem zmystowym a Swiatem idei, zwrdcit uwage na
obecny w cztowieku jego wymiar Zycia inteligentnego i metaempirycznego. Od tego momentu

wymiaru tego nie mozna bylo juz pomijac. Jak zauwazyl Giovanni Reale, ,,nawet ci, ktorzy

500 por. tamze, s. 23.
501 Zob. tenze, Prawa dziejowe, Komorow 1997, s. 440.
502Z0b. J.M. Bochenski, W obronie cywilizacji chrzescijanskiej. Polski testament. Ojczyzna, Europa, Cywilizacja,
Komorow 1999, s. 117
593 Por. J. Heller, Filozofia przyrody. Zarys historyczny, Krakow 2007, s. 30.
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zaneguja jeden z dwdéch wymiardw, przypiszag wymiarowi fizycznemu, ktéry uznaja za
konieczny do zachowania, zupelnie inne znaczenie od tego, jakie wymiar ten posiadal, gdy nie
znano drugiego. Dusza, ktora Sokrates (...) uwazat [za] prawdziwego cztowieka, utozsamiajac
ja ze $wiadomym, poznajagcym i moralnym ja, u Platona otrzymuje adekwatne podstawy
ontologiczne 1 metafizyczne oraz dokladnie okreslone miejsce w ogolnej wizji

rzeczywistosci>®”.

Z odkryciem Platona wigze si¢ uznanie, ze cztowiek podporzadkowany jest bytowi
Absolutnemu niezaleznie od tego, jaka 6w byt otrzyma nazwe¢ czy imi¢. Religia nazwie go
Bogiem. W ten sposéb cztowiek, jako istota radykalnie rézna od wszystkich innych bytow,
zostal wyniesiony ponad caty $wiat empiryczny. Dla §wiatopogladu chrzescijanskiego teza ta
ma kapitalne znaczenie. Z jednej strony gtosi ona bowiem wyzszo$¢ cztowieka w stosunku do
swiata przyrody. Z drugiej zas wskazuje, ze zrédtem owej szczegolnej rangi cztowieka jest fakt,
ze posiada on duszg, ktora nalezy do innego $wiata. Co wiecej, dusze posiada kazdy cztowiek,
niezaleznie od zajmowanej w spoleczenstwie hierarchii®®. Odkrycie Platon pozwolito
ugruntowac jeszcze jedno podstawowe dla chrzescijanskiego obrazu cztowieka przekonanie:
ze dzieki rozumowi moze on i powinien poznawac prawde, ktora zawarta jest w rzeczy, i ktora
jest niezalezna od jego pragnien czy potrzeb. Dato to z kolei poczatek nauce wolnej zarowno

od elementow mitologicznych i religijnych, jak i od nastawienia czysto praktycznego®%.

Mysl grecka znalazta swoje wielorakie skonkretyzowanie w lus Romanum, czyli
w prawie rzymskim. Opiera si¢ ono na takich greckich zatozeniach jak to, wiara w istnienie
niezmiennej prawdy i odwiecznych praw natury. J. M. Bochenski podkresla szczegdlnie trzy
aspekty tego prawa: 1. odrzucenie podmiotowego pojecia winy i1 kary w zalezno$ci od kaprysu
wtladcy; 2. koncepcja rowno$ci wobec prawa dla wszystkich; 3. przedstawienie og6lnych zasad

w praktycznej i prostej formies®’.

Filozoficzna mysl Platona nabrata szczegdlnej zywotnos$ci po zetknigciu si¢ z nauka
zawarta w Ewangelii. Koncepcje osobowego Boga, ktory w Jezusie Chrystusie stat sie

cztowiekiem, przykazanie mitosci blizniego — w tym mito$ci nieprzyjaciol, idea powszechnego

504 G. Reale, Historia filozofii starozytnej, t. 2, Platon i Arystoteles, Lublin 1996, s. 228.
505 Por. J.M. Bochenski, W obronie cywilizacji chrzescijariskiej, s. 120.

506 Por. tamze.

507 Por. tamze, s. 123.
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braterstwva a takze koncepcja cztowieka jako bytu osobowego i $wigtosci zycia kazdego

cztowieka, staty sie osig cywilizacji chrzescijanskiej.
a) Kazdy czlowiek jest osobg

Osoba nie jest tylko indywiduum, nie jest powielonym egzemplarzem, powstatym przez
podzial materii, tylko wtasnie osobg. Mysl grecka zawsze uyjmowata poszczegodlne istoty, takze
poszczeg6lnych ludzi, tylko jako indywidua. Powstaja one w skutek przebicia si¢ idei przez
materi¢. Powielenie jest wigc zawsze czym$ wtornym; czyms$ istotnym byloby jedno

27508

1 powszechne zarazem. Chrzescijanin widzi w cztowieku nie indywiduum tylko osobe¢”>%, pisat

Joseph Ratzinger.

Odkrycie, ze cztowiek jest osoba, byto dtugim procesem. W starozytnej Grecji uzywano
na okreslenie osoby terminu prosopon (maska), przettumaczonego nastgpnie na jezyk tacinski
jako persona. W teatrze greckim maska, ktorg zaktadal aktor na twarz, miata ukazywac
charakter granej sztuki (komedii czy tragedii). Z czasem zauwazono, ze z osoby, podobnie jak
spod maski, wylaniaja si¢ dzialania, stowa 1 gesty aktora, ktore ujawniaja prawde
o cztowieku®®. Dla rzymskiego filozofa i prawnika Cycerona (zm. w 43 r. przed Chr.) termin
persona oznaczat charakter i role¢ cztowieka w zyciu publicznym. W prawodawstwie rzymskim
termin ten oznaczal podmiot prawa a takze obywatela, ktdrego odrdzniano od non persona,

ktorym byt niewolnik®®.

Wraz z chrzescijanstwem pojawil si¢ nowy sposob rozumienia cztowieka. Odtad by¢
osobg to by¢ jedyna, niepowtarzalng istota, ktorg Bog chciat dla niej samej. Dla takiego ujecia
cztowieka-osoby szczegolnie inspirujgce okazaty si¢ dwa teksty biblijne. Pierwszy pochodzi
z Ksiegi Rodzaju 1 ukazuje genealogie kazdego czlowieka: ,,Stworzyl wigec Bog cztowieka na
swoj obraz, na obraz Bozy go stworzyl: stworzyl mezczyzng i niewiaste” (Rdz 1, 26-27).
W mysl tych stow kazdy cztowiek, niezaleznie od pozycji spotecznej czy posiadanego majatku,
pochodzi od Boga — Stworcy. Co wigcej, kazdy czlowiek nosi w sobie nie tylko podobienstwo
do Boga, ale takze jest Jego obrazem®!. Mysl ta znajduje swoje dopetnienie w wydarzeniu
Woeielenia Syna Bozego. Pawetl Apostot w Liscie do Galatow wyrazi to w stowach: ,,Nie ma

juz Zyda ani poganina, nie ma juz niewolnika ani cztowieka wolnego, nie ma juz mezczyzny

508 J, Ratzinger, Wprowadzenie w chrzescijanstwo, Krakéw 2006, s. 162.
509 Por. A. Maryniarczyk, Realistyczna interpretacja rzeczywistosci. Zeszyty z metafizyki, 3, Lublin 2005, s. 105.
510 por, Cz. S. Bartnik, Personalizm, Lublin 2000, s. 70.
511 Por. M. Jagodzinski, Antropologia komunijna, Lublin 2015, s. 24.
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ani kobiety, wszyscy bowiem jestescie kim$ jednym w Chrystusie Jezusie” (Gal 3, 26-29). Bez
przywotanych powyzej tekstow biblijnych i wyrazanej przez nich prawdy nie da si¢ zrozumie¢
w sposob adekwatny cztowieka i kultury tworzonej przez niego od dwoéch tysiecy lat na
kontynencie europejskim. Zawarta w Ewangelii prawda o cztowieku stata si¢ aksjologicznym
fundamentem cywilizacji chrzes$cijanskiej. Podkreslenie transcendentnej relacji kazdego bez
wyjatku cztowieka do Boga stalo si¢ krokiem milowym na drodze do zrozumienia tozsamosci

i godnosci cztowieka jako osoby®?.

b) Monogamiczne malzenstwo i rodzina

Istotnym zwornikiem cywilizacji chrze$cijanskiej jest monogamiczne, dozgonne
malzenstwo mezczyzny i kobiety. Istnieje wiele roznych hipotez probujacych wyjasni¢ kwestie
pochodzenia matzenstwa i rodziny. U podstaw cywilizacji tacinskiej, stanowigcej owoc
realizmu antropologicznego a takze chrze$cijanskiej koncepcji cztowieka jako osoby, legto
przekonanie o pierwotnym charakterze rodziny zatozonej na fundamencie monogamicznego
zwigzku me¢zczyzny i kobiety. Powstala na gruncie tak rozumianego zwigzku mezczyzny
i kobiety rodzina jest pierwszym i podstawowym wyrazem natury spotecznej cztowieka. Warto
zauwazy¢, ze juz Arystoteles pisatl: ,,Najpierw tedy konieczng jest rzecza, aby si¢ laczyly ze
sobg istoty, ktore bez siebie istnie¢ nie moga, a wigc zenska i meska w celu ptodzenia™s?3,
W Etyce nikomachejskiej grecki filozof zauwazy nastepnie, ze prokreacji nie nalezy rozumiec
tylko jako biologicznego procesu przekazania zycia ale takze jako utrzymanie i rozwoj
czlowieczenstwa. Rodzicom czlowiek zawdzigcza bowiem nie tylko samo zaistnienie, ale takze

wychowanie®, W przypadku cztowieka jest to proces dtugi i ztozony.

Rodzina jest pierwsza spotecznos$cia, w ktorej osoba aktualizuje potencjalnosci swojej
natury, i dlatego spetnia ona doniosta funkcje nie tylko egzystencjalng i spoteczna, ale takze
personalistyczng. To w niej cztowiek osigga dojrzato$¢ osobowa 1 zarazem uaktywnia swoje
inklinacje spoteczne. Dlatego Jan Pawet II napisze, ze ,,posrod (...) wielu drég rodzina jest
droga pierwsza i z wielu wzgledow najwazniejsza. Jest droga powszechna, pozostajac za
kazdym razem droga szczeg6lng, jedyng i niepowtarzalng, tak jak niepowtarzalny jest kazdy

cztowiek™®, Wedtug nauki Ko$ciota znajdujace si¢ u podstaw rodziny matzenstwo jest nie

512 pot, Tamze, s. 23.

513 Arystoteles, Polityka, I, 1252 b 2.

514 Zob. tenze, Etyka nikomachejska, V111, 1162 a.
515 Jan Pawet I1, List do rodzin, nr 2.
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tylko dozgonnym i nierozerwalnym zwigzkiem me¢zczyzny 1 kobiety. Jest ono sakramentem,
ktéry w teologii chrzescijanskiej nazywane jest ,,oblubienczym przymierzem”. Przez to
przymierze rodzice staja si¢ wspotpracownikami Stworcy w poczeciu i zrodzeniu nowego

czlowieka®s.

c) Swieto$¢ ludzkiego zycia

Z metafizycznego punktu widzenia Zycie jest sposobem istnienia bytu. Na gruncie
metafizyki klasycznej jest ono istnieniem manifestujacym si¢ w postaci réznych form i na
réznych poziomach organizacji®'’. Jak pisal Tomasz z Akwinu: Vivere nihil aliud est, quam
esse in tali natura®® (,,W odniesieniu do catej przyrody: Zy¢ to nic innego jak istnie¢”). Zycie
czlowieka ma wiele znaczen. Mozna interpretowa¢ je w aspekcie biologicznym
1 humanistycznym. Poziom zycia biologicznego czlowiek w sensie analogicznym dzieli z catym
Swiatem przyrody. Mowigc o zyciu humanistycznym mamy na mysli zycie godne osoby
ludzkiej, a wiec zycie na miar¢ tego, kim cztowiek jest. Temu poziomowi zycia winno stuzy¢,

niczym swoisty ,.kapital”, zycie biologiczne®®.

Chrzescijanskie rozumienie zycia cztowieka swoje najbardziej podstawowe zrodio
znajduje w Objawieniu. W jego perspektywie cztowiek ukazany jest jako obraz i podobienstwo
Boga. Poprzez odniesienie swojego zycia do Stwoércy — dawey wszelkiego zycia, cztowiek
moze w pelni odkry¢ i zrozumie¢ pelny sens zard6wno swojego zycia, jak 1 zycia kazdego innego
cztowieka. Takie odniesienie pozwala mu takze rozumie¢ zycie kazdej osoby ludzkiej jako
dany jej za darmo dar. Zycie ludzkie, od poczecia do naturalnej $mierci, jest $wiete, poniewaz
jest ono podstawowym warunkiem, poczatkowym etapem 1 integralng czescig calego
i niepodzielnego procesu ludzkiej egzystencjis?®. Jest ono istnieniem konkretnej,
niepowtarzalnej, jedynej w swoim rodzaju osoby ludzkiej, ktéra Zyje. Stad prawo do zycia jest
pierwszym 1 podstawowym prawem naturalnym, stanowigc fundament dla innych praw

cztowieka i zadna okolicznos¢ nie moze uczyni¢ godziwym aktu, ktory wymierzony jest

516 Por. tenze, Encyklika Evangelium vitae, nr 43.
517 por. M. Wnuk, A. Zykubek, Pojecie, natura i geneza zycia, w: Filozofia przyrody, red. S. Janeczek, A.
Staroscic, D. Dabek, J. Herda, Wydawnictwo KUL, Lublin 2013, s. 76.
518 Tomasz z Akwinu, Summa Teologiczna, I, q.18 a.2.
519 por, A. Szostek, Sladami mysli swietego. Osoba ludzka pasjq Jana Pawla II, Instytut Jana Pawta IT KUL, Lublin
2014, s. 232.
520 Por. Jan Pawet 11, Encyklika Evaneglim vitae, nr 2.
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przeciw zyciu cztowieka. Dotyczy to zwlaszcza zjawisk, ktore przenikaja do mentalnosci

wspotczesnego cztowieka jako dopuszcezalne przez prawo, a ktérymi sg aborcja i eutanazja.

Podsumowujgc. Trzy warto$ci: rozumienie kazdego czlowicka w kategorii osoby,
matzenstwo rozumiane jako monogamiczny i nierozerwalny zwigzek me¢zczyzny i kobiety oraz
rodzina uznawana za podstawowa komorke spoteczng, a takze traktowane jako $wicte zycie
kazdej osoby ludzkiej od poczecia do naturalnej $mierci, stanowig najwazniejsze 1 najbardziej
pierwotne ogniwa tej metody organizacji zycia spotecznego, jakim jest cywilizacja

chrzescijanska. Od ich losu zalezy przyszto$¢ europejskiej i euroatlantyckiej cywilizacji.

3. Ochrona ludzkiego Zycia a demokracja

Odkrycie osoby jako bytu rozumnego i wolnego z wtasciwym tylko dla niej znamieniem
godnosci stanowi skarb cywilizacji lacinskiej 1 tego jej osiggniecia, ktérym jest demokracja.
Szukajac poczatkéw wspodtczesnej koncepceji demokracji nalezy zauwazy¢, ze jest ona czyms$
wigcej niz samym tylko ustrojem politycznym. Jest ona ztozonym systemem opartym na
postawie umystowej, ktora wyrasta z kultury powstatej] w wyniku spotkania filozofii greckiej

z mysla chrzescijanskie;j.

Jan Pawel I w swoim nauczaniu zwracat uwage, ze demokracja stanowi okreslony typ
kultury, ktorej podstawa sg wartos$ci implikowane przez antropologi¢ 1 etyke chrzescijanska.
Wsrod tych wartosci szczegdlne miejsce zajmuje szacunek dla transcendentnej prawdy
o czlowieku — wartosci jego zycia i godnosci, stanowigcych podstawe dla wszystkich innych
praw. ,,Prawdziwa demokracja — pisat papiez — jest mozliwa jedynie w panstwie prawnym
i w oparciu o poprawng koncepcje osoby ludzkiej®?. Zasady demokracji mogg by¢
realizowane w panstwie, w ktorym prawo chroni kazdego cztowieka, a zwlaszcza tego
najbardziej bezbronnego. Brak respektu dla ludzkiego zycia na kazdym etapie jego rozwoju
narusza same fundamenty demokracji, ktora z zalozenia powinna opiera¢ si¢ na zasadach
sprawiedliwo$ci. Chroni¢ cztowieka jako cztowieka znaczy przede wszystkim ochraniaé jego
zycie 1 prawo do osobistego rozwoju. Zwracat na to uwage jeden z czotowych personalistow

polskich Tadeusz Styczen w tekScie o znamiennym tytule Nienarodzony miarg demokracji, gdy

%21 Tenze, Encyklika Centesimu annus, nr 46.
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pisal: ,,Rzadzi¢ panstwem to stuzy¢ — za pomoca prawa — kazdemu cztowiekowi z osobna

i wszystkim ludziom — bez wyjatku — w obszarze zakre$lonym jego jurysdykcjg”®?.

Na zwiazek miedzy troska o zycie czlowieka nienarodzonego a najglebszymi
fundamentami demokracji zwrocit rowniez uwage Joseph Ratzinger. Pozniejszy papiez
Benedykt XVI zauwazyl, ze wsrdd teoretykéw demokracji istnieje rozpowszechnione
przekonanie, iz demokracja nie moze istnie¢ w panstwie, w ktorym nie respektuje si¢ pewnych
podstawowych zasad i warto$ci moralnych. Wsréd nich miejsce szczegolne zajmuje prawo do
indywidualnej wolno$¢. Warto$¢ te nalezy wciela¢ bez jakichkolwiek nakazow. Jedyna
mozliwg granicg dla wolnos$ci jednostki jest wolnos¢ innej jednostki. ,,W ten sposéb — pisat
J. Ratzinger — prawo do aborcji moglo zosta¢ wiaczone jako jeden z elementow prawa do
wonnosci kobiety, mezczyzny i spoteczenstwa w ogodle. Kobieta ma prawo wykonywaé swoj
zawod, dba¢ o swoja reputacj¢ 1 utrzymywaé pewien tryb zycia. Mezczyzna ma prawo
decydowac o swojej stopie zyciowej, robi¢ karierg i cieszy¢ si¢ ze swojej pracy. Spoteczenstwo
ma prawo kontrolowaé¢ poziom urodzen, aby zapewni¢ mieszkancom og6lny dobrobyt za
pomoca zrownowazonego zarzadzania zasobami, miejscami pracy i tak dalej. Wszystkie te
prawa sg rzeczywiste i stuszne. Nikt nie zaprzecza, ze niekiedy decyzja o dokonaniu aborcji
jest podejmowana w obliczu konkretnej, bardzo dramatycznej sytuacji zyciowej. Tym niemniej
korzystanie z tego prawa wiaze si¢ z utratg zycia niewinnej istoty ludzkiej, ktorej prawa nawet
nie sg brane pod uwagg. W ten sposob stajemy si¢ slepi wobec prawa do zycia kogo$ innego,
stabszego, kto nie ma glosu. Prawa jednych sg tworzone poprzez odmowe podstawowego prawa

do zycia innych. Kazda legalna aborcja zaktada ideg, ze to sita buduje panstwo™%,

Niemniej niepokojagcym zjawiskiem z punktu widzenia chrzescijanskiej koncepcji
czlowieka jest eutanazja. Podobnie jak aborcja ona takze stoi w sprzecznosci z przekonaniem
o $wietoséci ludzkiego zycia. W encyklice Evangelium vitae Jan Pawet II pisat: ,,Dzisigj
w  wyniku postepu medycyny 1 w kontekScie kulturowym zamknigtym czgsto na
transcendencj¢, doswiadczenie umierania nabiera pewnych nowych cech charakterystycznych.
Kiedy bowiem zaczyna przewaza¢ tendencja do uznawania zycia za wartosciowe tylko w takiej

mierze, w jakiej jest ono Zrdédlem przyjemnosci i dobrobytu, cierpienie jawi si¢ jako niezno$ny

522 T. Styczef, Nienarodzony miarq demokracji, w: Wprowadzenie do etyki, red. M. Filipiak, A. Szostek,
Towarzystwo Naukowe KUL, Lublin 1993, s. 180.
523 J, Ratzinger, Europa Benedykta w kryzysie kultur, thum. W. Dzieza, Wydawnictwo Swietego Pawla,
Czgstochowa 2005, s. 82-83.
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cigzar, od ktorego trzeba si¢ za wszelkg cen¢ uwolni¢”®?, Zwolennicy legalnej eutanazji
uwazajg ja za wyraz pomocy osobom nieuleczalnie chorym i cierpigcym. Z perspektywy
personalizmu chrze$cijanskiego jest ona traktowana jako konsekwencja niepetnej, pozbawionej
transcendentnego odniesienia wizji cztowieka. Doswiadczenie choroby 1 cierpienia jest
istotnym czynnikiem realizacji celow moralnych cztowieka. Tak bardzo ceniona w demokracji
wolno$¢ cztowieka, interpretowana jako kategoria moralna, osiagga swoj wlasciwy sens tylko
w granicach fadu moralnego, czyli gdy zachowuje obiektywne normy moralne oparte na naturze
osoby ludzkiej’®. Zrezygnowanie z obiektywnych norm moralnych sprawia, ze reguly
demokratyczne staja si¢ Slepe a sama demokracja, sprzeniewierzajac si¢ wlasnym zasadom,

staje si¢ systemem totalitarnym®?,

Demokracja z samej swojej istoty narazona jest na szereg niebezpieczenstw. Moze ona
niezwykle tatwo sta¢ si¢ groznym narzedziem dyktatu wigkszos$ci wobec mniejszosci, gotowe;j
w majestacie prawa posung¢ si¢ do eksterminacji milionéw ludzkich istnien uznanych za
przeszkod¢ w budowaniu wilasnego Lebensraum®?’. Dlatego podsumowujac te rozwazania
nalezy raz jeszcze stwierdzi¢, ze pierwszym i podstawowym krokiem w budowaniu demokracji
W oparciu o pryncypia antropologii chrzescijanskiej jest wieloaspektowa promocja
w przestrzeni publicznej kultury zycia. Najwazniejszym testem i miarg demokracji w kazdym
czasie jest respekt dla ludzkiego zycia na kazdym jego etapie — od poczgcia do naturalnej
$mierci. Jak pisat T. Styczen szukajac najbardziej miarodajnego testu dla demokracji: ,, Tylko
wtedy, kiedy nikt z najstabszych nie bedzie musiat Igka¢ si¢ naszej demokracji, my nie
bedziemy musieli Iekac si¢ o ksztatt naszej demokracji. To jedyny, dla niej niezawodny test

prawdy’®%,
Zakonczenie

Kryzys, z jakim zmaga si¢ cywilizacja zachodnia, jest kryzysem samego cztowieka.
Jedna z cech charakterystycznych owego kryzysu jest niezwykle silna i agresywna ekspansja
tego, co Jan Pawel II okreslal mianem ,kultury $mierci”. Rozszerza si¢ ona na skutek

oddziatywania wielorakich tendencji spolecznych, gospodarczy i ekonomicznych, ktorych

524 Jan Pawel II, Encyklika Evangelium vitae, nr 65.

525 pot. T. Slipko, Zarys etyki szczegélowej, Wydawnictwo Apostolstwa Modlitwy, Krakow 1982, s. 251-252.
526 Jan Pawet II, Encyklika Evangelium vitae, nr 20. Por tez: A. Szostek, Sladami mysli Swietego, s. 238.

527 Por. T. Styczen, Nienarodzony miarq demokracji, s. 186.

528Tamze, s. 187.
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celem jest uksztattowanie okreslonego typu mentalnosci, w ktorej gtownym i1 podstawowym

Fundamentem zaréwno zycia osobistego, jak i spotecznego jest fad moralny. Odnowa
cywilizacji euroatlantyckiej wymaga zatem powrotu do obiektywnego i uniwersalnego
porzadku moralnego, na ktérym od samego swojego poczatku byta ona budowana. Dlatego
warto przypomina¢, ze wartosciami fundamentalnymi, ktére sprawity, ze stata si¢ ona
cywilizacja, s3: traktowanie jako $wigte zycia kazdego bez wyjatku czlowieka, malzenstwo
rozumiane jako monogamiczny i dozgonny zwigzek me¢zczyzny i kobiety oraz rodzina,
uznawana za najmniejszg i podstawowa komorke spoteczng. Ponad wszelkg watpliwos¢ od losu
tych trzech rzeczywistosci zalezy przetrwanie 1 przyszio$¢ cywilizacji wcigz okre§lanej mianem

zachodniej.

Streszczenie

Artykul jest proba ukazania chrzescijanstwa jako cywilizacji, czyli metody organizacji zycia
spolecznego. Opiera si¢ ona na takich wartosciach, jak: traktowanie jako $wigte zycia kazdego bez
wyjatku cztowieka, matzenstwo rozumiane jako monogamiczny i dozgonny zwigzek mezczyzny
i kobiety oraz powstata na jego fundamencie rodzina. Artykut pokazuje, ze kryzys wspotczesny, z jakim
zmaga si¢ uksztaltowana na gruncie chrzeScijanstwa cywilizacja euroatlantycka, jest kryzysem
dotyczacym przede wszystkim pierwszej z tych wartosci.

Stowa klucze: osoba, godnos$¢, spotecznosé

Title: Christianity as a civilisation of life

Summary

This article is an attempt to present Christianity as a civilisation, or a method of organising social
life. It is based on such values as: treating as sacred the life of every human being without exception,
marriage understood as a monogamous and lifelong union of a man and a woman, and the family. The
article shows that the contemporary crisis faced by Euro-Atlantic civilisation, formed on the basis of
Christianity, is a crisis primarily around the first of these values.

Key words: person, dignity, community
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Katarzyna Siczek>?°

Realizacja obowigzku dbania o dobro ucznia i poszanowania jego godnosci
w trakcie czynnosci Policji na terenie szkoly — przeglad orzecznictwa

Europejskiego Trybunalu Praw Czlowieka w Strasburgu

Celem niniejszego opracowania bedzie przyblizenie standardow wypracowanych
w orzecznictwie Europejskiego Trybunalu Praw Czlowieka w Strasbourgu®*, dotyczacych
ochrony praw jednostek w sytuacji poddania ich czynnosciom Policji na wstepnym etapie
postepowania karnego. Gtownym jego zatozeniem bedzie ukazanie szczegodlnego kontekstu
analizowanych zagadnien, z uwzglednieniem specyfiki przebiegu takiej czynno$ci w sytuacji,
gdy osobg wobec ktorej podejmowana jest interwencja jest uczen, miejscem przeprowadzania
- teren szkoly, oraz  zestawienie wypracowanych przez ETPC zasad postepowania
z wynikajacym z art. 5 ustawy Prawo o$wiatowe®* obowigzkiem dbania o dobro ucznia
1 poszanowania jego godnosci.

Potrzeba podjecia tego typu rozwazan wydaje si¢ nieodzowna, zwazywszy na fakt, ze
orzecznictwo Trybunalu nadal ujawnia niedostatki w sferze poszanowania praw czlowieka
w obszarze procesu karnego 1 wskazuje na kwestie problematyczne w dziataniach polskich
organdéw $cigania i praktyki wymiaru sprawiedliwosci. Dowodzi tego fakt stwierdzenia
uchybien w zakresie realizacji prawa do obrony, wymagajacych dzialan naprawczych, ktory
mial miejsce stosunkowo niedawno, w jednym z orzeczen wydanych wobec Polski w 2023 r.
na skutek skargi indywidualnej wniesionej przez polskiego obywatela. Sprzeciw wobec
zawarcia w tej sprawie ugody przez nasze panstwo ze skarzacym, byt wynikiem uznania, ze

istniejgcy problem jest palacy, a przez to wymagat od ETPC indywidualnej i obszernej analizy.

529 Adiunkt, Wydziat Prawa i Administracji, Uniwersytet Radomski im. Kazimierza Putaskiego. Adres email:
k.siczek@uthrad.pl
530 Europejski Trybunat Praw Czlowieka w Strasburgu, zwany w dalszej czesci opracowania ETPC.
%81 Ustawa Prawo Os$wiatowe, tj. z dnia 10 marca 2023 r. (Dz.U. z 2023 r. poz. 900).
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W konsekwencji za§ jego wydania, w zwigzku z wigzacym charakterem wyrokow ETPC
i obowigzkiem ich wykonywania przez Rzeczpospolita Polska, od wszystkich organow
krajowych stojacych na strazy godnosci i ochrony praw cztowieka, wymaga si¢ podjecia
szerszych dziatah zmierzajacych do wyeliminowania podobnych incydentow w przyszto$ci.>*?
Tymczasem z art. 5 ustawy Prawo o$wiatowe wynika, ze w sytuacji funkcjonowania jednostki
na terenie szkoty, takim podmiotem dbajacym o poszanowanie jego godnosci i praw cztowieka,
jest wobec swoich wychowankoéw rowniez nauczyciel.

Placowka oswiatowa, jej pracownicy i podopieczni - czyli uczniowie, tworzg wazng
w zyciu mtodych ludzi spoteczno$é, angazujacg ich w istotnym zakresie. Z tego wiasnie
powodu niestety nieuniknione sg rowniez sytuacje, w ktorych szkota stanie si¢ miejscem
ujawienia czy tez popelnienia jednego z najbardziej drastycznych postaci konfliktu
spotecznego, czyli przestepstwa. Rzecz jasna, zwigzany z faktem popelnienia przestepstwa
obowiazek ujawnienia sprawcy, zabezpieczenia dowodoéw przestgpstwa i pociggnig¢cia go do
odpowiedzialnosci, jest domeng organoéw $cigania — Policji 1 sagdow. Niemniej nie naleza do
rzadkos$ci takie sytuacje, w ktorych dojdzie do styku dwoéch sfer dziatalnosci opiekunczej
placéwki o§wiatowej 1 dzialan wykrywczych organéw $cigania, a w konsekwencji interwencja
Policji i pierwsze czynnosci wobec sprawcy przestepstwa beda podejmowane na terenie szkoty.

W tym miejscu wypada przypomnieé, ze z chwilg ukonczenia 17 lat uczen moze by¢
pociagnicty do odpowiedzialno$ci karnej na gruncie ustaw kodeks karny®*® i kodeks
postepowania karnego, cho¢ rodzic do ukonczenia lat 18 pozostaje jego przedstawicielem
ustawowym. W stosunku do uczniow w przedziale wiekowym 13 — 16 lat obowiazuje rezim
odpowiedzialno$ci wobec nieletnich®**, jednak nieletni moze zosta¢ przez Policj¢ rozpytany,
czy zatrzymany celem umieszczenia go w policyjnej izbie dziecka lub schronisku dla
nieletnich, a nastgpnie przestuchany. Placowki szkolne, ktoére w zwigzku ze swoim dziataniem
ujawnity popelnienie przez nieletniego czynu wyczerpujacego znamiona przestgpstwa
sciganego z urzedu lub przestepstwa skarbowego, majg prawny obowigzek niezwlocznego

zawiadomienia o tym fakcie sagdu rodzinnego lub Policji, a takze przedsiewzigcie czynnosci

532 Wyrok ETPC z 11 maja 2023 r. — prawomocny z dniem 11 sierpnia 2023 r. Lalik przeciwko Polsce — skarga nr
47834/19, ust. 41, www.echr.coe.int

533 Zob. art. 10 § 1 ustawy z dnia 6 czerwca 1997 r. Kodeks Karny, Dz.U. z 2.08.1997 r. z p6zn. zm., art. 51 § 2
ustawy z dnia 6 czerwca 1997 r. kodeks postepowania karnego Dz.U. z 4.08.1997 r. z pézn. zm.

534 Ustawa z dnia 9 czerwca 2022 r. o wspieraniu i resocjalizacji nieletnich (Dz.U. z 2022 r. poz. 1700), poprzednio
Ustawa z dnia 26 pazdziernika 1982 r. o postepowaniu w sprawach nieletnich, (tj. Dz.U. z 2018 r. poz. 969 z p6zn.
zm.)
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niecierpigcych zwloki, aby nie dopusci¢ do zatarcia §ladow i dowodow popelnienia czynu®®,
Tozsamy obowigzek, w przypadku ucznia ktory ukonczyl 17 lat, wynika z art. 304 kodeksu
postepowania karnego. W praktyce niezwtoczne zawiadomienie Policji | jej wezwanie na teren
szkoly sprawi, ze to ta formacja bedzie podejmowac pierwsze, jakze istotne czynnosci
w sprawie, ktora finalnie znajdzie si¢ w sadzie karnym lub rodzinnym. Nalezy przy tym
podkresli¢, ze w trakcie czynnos$ci procesowych w postepowaniu podejmowanych w stosunku
do uczniéw matoletnich (ponizej 18 roku zycia) prawo zapewnia udzial ich rodzicom, lecz gdy
w danym przypadku okazuje si¢ to niemozliwe, niezbedny moze by¢ udzial przedstawiciela
szkoty, czyli nauczyciela.’® Powyzsze wskazuje zatem, ze nauczyciele muszg by¢ swiadomi,
w jakich warunkach powinny by¢ przeprowadzane poszczegdlne czynnosci, aby nie doszto do
tamania takich praw uczniéw — sprawcow przestepstw lub czyndow zabronionych, ktore sa
gwarantowane przez Europejska Konwencje o Ochronie Praw Cztowieka i Podstawowych
Wolnosci.

Jednym z zadan Policji pojawiajacych si¢ na wstepie po uzyskaniu informacji
o popetieniu przestepstwa, jest ustalenie sprawcy przestepstwa®®’. W praktyce, po przybyciu
na miejsce interwencji, funkcjonariusze dokonuja rozpytania o0s6b zaangazowanych
w zdarzenie, a przebieg takiej rozmowy utrwalajg w notatce urzgdowej®®. Wiasnie ta czynnos¢,
cho¢ jej ranga jest mniej sformalizowana, a przez to ,,nizsza” niz czynno$¢ przestuchania,
zostala uznana za wywoltujaca w Polsce problemy z poszanowaniem praw czlowieka
w nalezytym zakresie.

Pierwsza sprawa, w ktorej doszto do stwierdzenia problemu na gruncie procedowania
przez polskie organy Scigania w takim kontekscie byta sprawa Adamkiewicz przeciwko Polsce,
zakonczona wyrokiem ETPC z 2 marca 2010 r.>* W realiach tej sprawy mlody cztowiek,
podejrzewany o zabdjstwo kolegi, przed przekazaniem go sagdowi rodzinnemu zostat rozpytany
przez Policj¢. W trakcie tej czynno$ci, do udzialu w ktdérej nie dopuszczono ani prawnika
(nieswiadomy swych uprawnien 1 formy ich realizacji chlopiec po prostu nie zlozyt takiego

zadania), ani jego rodzicoOw. Nie poproszono rowniez o taki udzial nauczyciela, tymczasem

535 Zob. art. 4 § 3 Ustawy z dnia 9 czerwca 2022 r. o wspieraniu i resocjalizacji nieletnich (Dz.U. z 2022 r. poz.
1700), poprzednio Ustawy z dnia 26 pazdziernika 1982 r. o postgpowaniu w sprawach nieletnich, tj. Dz.U. z 2018
1. poz. 969 z p6zn. zm.)
536 Zob. art. 59 ust. 3 ustawy o wspieraniu i resocjalizacji nieletnich — poprzednio 32 f Ustawy z dnia 26
pazdziernika 1982 r. o postegpowaniu w sprawach nieletnich.
537 Zob. art. 2 par. 1 pkt 1 ustawy z dnia 6 czerwca 1997 r. kodeks postepowania karnego Dz.U. z 4.08.1997 r. z
pozn. zm.
538 Art. 143 § 2 ustawy z dnia 6 czerwca 1997 r. kodeks postepowania karnego Dz.U. z 4.08.1997 r. z pdzn. zm.
539 Adamkiewicz przeciwko Polsce, wyrok ETPC z 2 marca 2010 r. skarga nr 54729/00, www.echr.coe.int.
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w toku tego rozpytania pi¢tnastolatek przyznal si¢ do dokonania zbrodni. Nastepnie to
o$wiadczenie zostato wykorzystane w toczacej si¢ przeciwko jego osobie sprawie karnej i stato
si¢ podstawg wydania wyroku stwierdzajacego jego sprawstwo i wing, bowiem funkcjonariusze
Policji przeprowadzajacy te rozmowe, zostali nastepnie przestuchani w charakterze §wiadkow.
Obronca, ktorego ustanowili rodzice matoletniego, podniost, ze takie procedowanie wobec
osoby z jednej strony bedacej podejrzewang o popelnienie przestepstwa, ale zarazem dziecka,
naruszyto podstawowe prawa cztowieka, a w szczegdlnos$ci art. 6 Europejskiej Konwencji
0 Ochronie Praw Czlowieka i1 Podstawowych Wolnosci, gwarantujacy kazdej osobie
postawionej w sytuacji procesowej osoby podejrzanej, prawo do rzetelnego procesu, i do
wykonywania realnej obrony, przynalezne mu wowczas, gdy jest konfrontowany z aparatem
panstwa realizujacym zadania ze sfery prawa i postgpowania karnego. Po przeanalizowaniu
okoliczno$ci sprawy, Trybunatl w Strasburgu, przyznatl obroncy racjg.

ETPC przypomniat, ze w sytuacji zderzenia jednostki z aparatem S$cigania
reprezentujacym panstwo, postepowanie wobec niej musi by¢ prowadzone rzetelnie od
poczatku, jesli rezultaty czynnosci przeprowadzonych nawet na bardzo wczesnym etapie tuz
po ujawnieniu przestepstwa, moga zosta¢ wykorzystane przeciwko niej w postepowaniu
toczacym si¢ nastgpnie w sadzie. O ile na danych ustaleniach, poczynionych w tej fazie miatby
by¢ oparty wyrok, to prawa podstawowe, a w szczegdlnosci praw0 do obrony, musza by¢
przestrzegane®?. Te wymagania nabierajg szczegdlnego znaczenia, gdy takg osobg, wobec
ktérej podejmowane sa czynnosci, jest nieletni czy maloletni, a zatem w §wietle prawa osoba
posiadajaca status dziecka. Tutaj bowiem powstaje obowigzek dziatania z poszanowaniem jej
dobra 1 dla jej dobra. Taka osoba ma inny niz pelnoletni sprawca przestgpstwa poziom
dojrzatosci emocjonalnej 1 intelektualnej, rzutujacy na mozliwo$¢ wykonywania swoich praw.
Jest jej bowiem trudniej niz osobie dorostej zrozumie¢ uwarunkowania proceduralne
postgpowania organdw $cigania i swojego udziatlu oraz statusu w takim postepowaniu, a takze
przewidzie¢ konsekwencje procesowe okreslonego postgpienia. Nalezy zatem uczynié
wszystko co niezbg¢dne, by udzieli¢ jej takiego wsparcia, ktore gwarantuje zrozumienie pozycji
i uprawnien procesowych®.

Przenoszac powyzsze na realia czynnosci rozpytania maloletniego przez Policje, ETPC
podkresla, jak wazne jest by zapewni¢ juz na tym etapie pomoc osoby, ktéra bedzie dziata¢ na

jego rzecz i na jego korzysc. Zdaniem ETPC osobg, ktora wspiera dziecko w procesie karnym

540 Wyrok ETPC Imbrioscia przeciwko Szwajcarii z 24.11.1993 r., skarga nr 13972/88, www.echr.coe.int
41 Wyrok ETPC V. przeciwko UK z 16.12.1999 r., skarga nr 24888/94, www.echr.coe.int
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moze by¢ zarowno jego rodzic, ale nie mozna zapomina¢ o mozliwosci ustanowienia
fachowego pelnomocnika jakim jest adwokat lub radca prawny®?. Jak stusznie zwraca uwage
ETPC, konstrukcja psychiczna osoby niepelnoletniej sprzyja czynieniu emocjonalnych
krokéow, do ktorych nalezy szczere oswiadczenie obcigzajace. Nastepnie, jak wskazuje
praktyka, takie os§wiadczenia sg uznawane za dowdd o fundamentalnej wartosci®®. W stosunku
do sprawcow posiadajacych status nieletnich ustawa krajowa wprowadza obowigzek
niezwlocznego przestuchania nieletniego w razie jego zatrzymania przez Policj¢. Do udziatu

w takim przestuchaniu nalezy dopusci¢ rodzica, opickuna, lub przedstawiciela szkoly®*.

W $wietle przepisow prawa polskiego>?®

, nie moze budzi¢ watpliwosci fakt, ze nieletni moze
wskaza¢ jako osobe uprawniong do udzialu w przestuchaniu réwniez nauczyciela, zwtaszcza
gdyby istniaty praktyczne trudno$ci w zapewnieniu dostepu do czynnosci przedstawiciela
ustawowego.

W pierwszej kolejno$ci wymaga¢ nalezy zatem, by matoletni miat zapewniona
atmosfere zaufania, bezpieczenstwa, gwarantujacag swobode i dobrowolnos¢ wszystkich
wypowiedzi, a takze brak jakiejkolwiek presji na kierunek takiej konwersacji jakim jest
przyznanie do winy. W ocenie ETPC postawienie dziecka w sytuacji rzeczywistej konfrontacji
z kilkoma osobami dorostymi, sprawujacymi funkcje policjantow, czy innych funkcjonariuszy
publicznych, bez zapewnienia mu wsparcia rodzicow czy opiekundw, (albo nauczyciela —
przyp. aut.), przy uswiadomieniu mu ze jest osobg podejrzewang o ztamanie prawa, czyni
watpliwym uznanie, ze zapewniono mu takie, jak to przedstawiono na wstgpie, warunki®*. Na
kazdym etapie takiego postepowania, gdzie prowadzone sg rzeczywiste czynnosci wykrywcze
wobec matoletniego podejrzewanego o popelnienie czynu zabronionego, powinien dziata¢
podmiot, ktorego gtéwnym zadaniem jest zagwarantowanie poszanowania intereséw dziecka,
a to nie jest wszak domena przedstawicieli organéw $cigania, ktorym przy$wieca odmienny
cel w postaci ustalenia prawdy i zainicjowania postgpowania karnego wobec sprawcy.
W sytuacjach nagtych, gdy dziatania Policji nie mogg by¢ odwlekane w czasie, nalezy zadbac
0 dodatkowe gwarancje realizacji dobra dziecka, by przyznaé jak najwigksza ochrong

gwarantujaca rzetelnos¢ podejmowanych czynno$ci. Jak podkresla ETPC fundamentalng

542 Wyrok ETPC Adamkiewicz p-ko Polsce, ust. 78.
54 |bidem.
544 Zob. art. 59 ust. 3 ustawy o wspieraniu i resocjalizacji nieletnich — poprzednio 32 f Ustawy z dnia 26
pazdziernika 1982 r. o postgpowaniu w sprawach nieletnich.
545 Zob. art. 32 f Ustawy o postepowaniu w sprawach nieletnich.
546 Adamkiewicz p-ko Polsce, ust. 79.
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gwarancjg takiej czynnosci jest utrwalenie i udokumentowanie zgodnie z rzeczywistym
przebiegiem®*’,

Elementarnym uprawnieniem osoby, ktdora zostata poddana czynno$ciom procesowym
z uwagi na to, ze skierowano wobec niej podejrzenie o popetnienie czynu zabronionego, jest
w rzetelnym procesie prawo do obrony®*®. Przystluguje ono od poczatku, juz w fazie
postgpowania przygotowawczego, ktéra ze swej istoty stawia podejrzanego w polozeniu
newralgicznym, mimo to zebrane i utrwalone na tym etapie dowody mogag by¢ wykorzystane
przed sagdem.*® Kazda osoba, ktora zostataby na tym etapie (okresSlonym przez ETPC mianem
newralgicznego) dodatkowo pozbawiona wolno$ci (np. zatrzymana), powinna mieé
umozliwiony kontakt z adwokatem lub radca prawnym. Taki kontakt zapewnia szeroki zakres
korzysci jak rozmowa o sprawie, przygotowanie obrony, kontrola warunkow zatrzymania.
Podejrzany moze wymaga¢ rdwniez wsparcia, z uwagi na towarzyszace czgsto fazie
nastgpujacej bezposrednio po popelnieniu przestgpstwa takie uczucia jak rozpacz, wyrzuty
sumienia, strach, etc... zaburzajace racjonalng ocen¢ sytuacji.® Takiego wsparcia moze
udzieli¢ podejrzanemu uczniowi rownie dobrze dodatkowo osoba znana, bliska, ktorg darzy
zaufaniem, 1 taka osobg bedzie niejednokrotnie nauczyciel czy wychowawca podejrzanego
ucznia.

Drugim fundamentalnym uprawnieniem wpisanym w rzetelny proces jest prawo do
milczenia na temat popelionego przez siebie przestepstwa i brak obowigzku samooskarzania.
Dla ustalenia, Zze o$wiadczenia osoby rozpytywanej czy zatrzymanej przez Policje s3
dobrowolne 1 nie byla ona poddana naciskowi na wydobycie konkretnego os$wiadczenia,
niezbedne jest ustalenie, ze posiadata ona §wiadomos¢ tych uprawnien. Im mtodsza dana osoba,
im mniejsza jej stycznos¢ z zasadami prawa karnego z uwagi na uprzednig niekaralnos¢, tym
mniejsze prawdopodobienstwo, ze moze posiada¢ samoistnie racjonalng wiedzg o swoich
uprawnieniach i konsekwencjach zrzeczenia si¢ okreslonych procesowych uprawnien®:.
W takiej sytuacji niezbednym staje si¢ stosowne, odpowiednie do wieku i poziomu rozwoju
intelektualnego, pouczenie. Wktad nauczyciela, ktory zostalby dopuszczony do udziatu w takiej
czynnosci, nawet w sytuacji zapewnienia dodatkowo udzialu psychologa, jawi si¢ jako wartos¢

dodana, wtasnie z uwagi na znajomo$¢ ucznia i jego indywidualnych predyspozycji. Nauczyciel

547 Adamkiewicz p-ko Polsce ust. 80.
548 Wyrok Salduz przeciwko Turcji, z 27.11.2008 r., skarga nr 36391/02, www.echr.coe.int.
549 Wyrok ETPC Jalloh przeciwko Niemcom z 11.07.2006 r., skarga nr 54810/00, www.echr.coe.int
550 Wyrok ETPC Dayanan p-ko Turcji skarga nr 7377/03 z 13 pazdziernika 2009 r., www.echr.coe.int
%51 Adamkiewicz przeciwko Polsce, ust. 89.
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moze pomdc w przekazaniu pouczenia w sposéb zrozumiaty, jak rowniez jest w stanie ocenic,
czy do zrozumienia pouczenia o uprawnieniach procesowych w istocie doszto.

W polskim procesie karnym prawo do obrony i obowigzek pouczenia o nim
uprawnionego, aktualizuje si¢ w petnym zakresie z chwilg uzyskania przez niego statusu strony
postepowania, ktorym to momentem jest moment przedstawienia zarzutow. Pierwsze czynnosci
podejmowane na miejscu przestepstwa maja charakter eliminacyjny, a zatem organy $cigania
dopiero uzyskuja wiedze o sprawcy przestepstwa i osobie, ktdrej nalezy nastepnie przedstawic
zarzut. Waznym jest jednak, by unika¢ sytuacji przeciggania (intencjonalnego wydtuzania) tej
wstepnej fazy wlasnie celem obejscia obowigzku pouczenia o prawie do obrony i do milczenia
osoby juz faktycznie podejrzewanej o popetnienie przestgpstwa, W zamiarze wydobycia od nigj
jak najwigkszej ilosci informacji ,,na gorgco”. W powotanym na wstepie orzeczeniu wydanym
przeciwko Polsce ETPC stwierdzil, ze w praktyce dzialah organdéw krajowych mozna
zidentyfikowac wystepujacy z tym problem®2, ETPC wskazuje, ze dla oceny istnienia takiego
przekroczenia rozsagdnych granic mniej sformalizowanych czynno$ci eliminacyjnych
pomocnym moze by¢ czas trwania czynnosci. Jesli jedna osoba podejrzewana bylaby jej
poddawana w sposob nieprzerwany przez kilka godzin, to trudno méwi¢ o zachowaniu
rozsadnych ram niezb¢dnych do rozpytania®3,

Zdarzaja si¢ zatem przypadki, w ktérych zamiast powstrzymania si¢ od dalszych
czynnosci przed wszczeciem postepowania, 1 przekazania nieletniego sagdowi rodzinnemu, czy
tez rozpoczecia czynnosci procesowej przestuchania i przedstawienia zarzutow, prowadzone s
nadmiernie obszerne dziatania poprzedzajace formalne ramy procesu. W ocenie ETPC w takiej
sytuacji nie sposob uznac je za nieformalne rozmowy. Z kolei oceniajac istot¢ znanej prawu
polskiemu czynnosci rozpytania, ETPC zauwazyl, ze jej przebieg funkcjonariusz Policji
utrwala jednostronnie w notatce urzedowej, a to rowniez nie moze by¢ naduzywane w celu
wymuszenia o$wiadczenia z potwierdzeniem winy lub ujawnieniem okolicznosci
obcigzajgcych®*. Reasumujgc, rozpytanie znane polskiej procedurze karnej nie jest to zdaniem
ETPC rodzaj czynnosci zakazanej przez standardy prawa do rzetelnego procesu, bowiem moze
by¢ to niezbedne do ustalenia przestanek formalnego wszczecia sledztwa czy dochodzenia,
w ktorym kazda osoba uzyskujac status podejrzanego otrzymuje niezbedne pouczenia o prawie

do obrony i prawie do milczenia. Podczas przestuchania procesowego podejrzany ma prawo

%52 |_alik przeciwko Polsce.
553 Lalik przeciwko Polsce ust. 71.
%54 Lalik p-ko Polsce ust. 71.
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zachowa¢ milczenie, czy tez przedstawi¢ dowolng, rowniez odmienng od tej prezentowanej
w czasie rozpytania wersje¢ wydarzen. Wazne i niezbgdne jest jednak to, by rozpytanie
zachowato rozsadne ramy czasowe i nie zmierzalo do obej$cia obowigzku zainicjowania
formalnych czynnosci procesowych, tj. nie zastgpowalo niezbgdnej czynnosci przestuchania
podejrzanego w sytuacji, gdy po zebraniu niezbednych informacji istniejg juz podstawy do
wszczecia w sposob formalny postgpowania. Nie moze by¢ réwniez tak, ze te czynnosci ktore
nie spetniaja wymogow rzetelnosci z uwagi na brak realnej mozliwos$ci obrony wynikajacej
z braku wiedzy o prawie do kontaktu z adwokatem czy do milczenia, nie byty podstawa do
czynienia ustalen faktycznych, zastepujgc de facto dowod z przestuchania procesowego,
ktéremu towarzysza wszelkie niezbedne gwarancje.

Trybunal zwraca rowniez uwage na to, ze czgsto osoba poddana rozpytaniu, w toku
ktoérego zlozyla obcigzajace o$wiadczenie, czuje si¢ w obowigzku zachowania w sposob
konsekwentny i potwierdza okolicznosci ujawnione uprzednio. Co wigcej, osoba prowadzaca
przestuchanie zostanie przez odczytanie notatki urzedowej zaznajomiona ze zlozonymi
os$wiadczeniami, zyskujac swoista przewage oraz mozliwo$¢ zadawania ukierunkowanych
pytan pod adresem podejrzanego®®.

Wobec istniejacego w polskim prawie karnym procesowym zakazu zastgpowania
dowodu z zeznan $wiadka czy wyjasnien podejrzanego trescig notatki urzedowej (art. 174
k.p.k.), czesta praktyka staje si¢ przestuchiwanie osoéb prowadzacych, czy bioracych udziat
w czynno$ciach wstepnych poprzedzajacych wszczecie postepowania przed sadem,
w charakterze $wiadka. I ta wlasnie kwestia wydaje si¢ nadawac szczegdlnego znaczenia
zapewnienia mozliwosci udzialu nauczyciela, jako rzecznika dobra dziecka, w ewentualnym
rozpytaniu czy wstepnej rozmowie z policjantem. W czasie nastgpczego przestuchania takiej
osoby przybranej do czynno$ci w charakterze §wiadka, sad rozpoznajacy sprawe moze
zweryfikowac w sposob obiektywny warunki uprzedniego rozpytania, uzyska¢ wiedz¢ o czym
rozpytywany byl pouczony, czy mial mozliwos¢ zrozumienia takiego pouczenia. Jego
wyznania 1 o§wiadczenia sg badane pod katem tego, czy rzeczywiscie byly spontaniczne, czy
przeciwnie padly w odpowiedzi na konkretne pytania funkcjonariusza Policji, lub zostaty
uzyskane przez presj¢ psychiczng wobec matoletniego. Jesli zostanie potwierdzona ta druga
wersja, bedzie to dla sadu podstawa do wykluczenia takiego dowodu obcigzajacego z procesu.

Udziat 1 relacja uczestnika czynnosci, jesli bedzie nim nauczyciel, jawi si¢ w tym kontekscie

%5 Lalik przeciwko Polsce, ust. 79.
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jako cenny tym bardziej, ze jak podkresla ETPC notatka urzedowa sporzadzana z rozpytania
jest podpisywana wylgcznie przez jej autora, nie ma w niej miejsca na podpis rozpytywanego,
a takze nie ma on mozliwo$ci weryfikowania jej tresci ani poprawnosci uczynionych w nim
zapisow>*,

Kolejnym zagadnieniem aktualizujgcym si¢ w czasie przestuchania czy rozpytania, jest
przypadek gdy osoba mu poddana znajdowala si¢ w stanie wskazujacym na spozycie alkoholu
czy byta pod wptywem $rodkow odurzajacych. Wowczas zdaniem ETPC istnieje kazdorazowo
potrzeba uprzedniego zweryfikowania tego stanu i jego wptywu na mozliwos$¢ uczestnictwa
w jakichkolwiek czynno$ciach procesowych, w drodze stosownego badania. Osoba nietrzezwa
jest uznawana za osobe¢ podatng na nieprawidtowe oddzialywania ze strony organdéw $cigania
1 jej ocena sytuacji bywa zaburzona. Okre$la si¢ ja mianem ,,podatnego podejrzanego”, ktory
rowniez wymaga dodatkowych $rodkéw umozliwiajacych jej realng obrone przed
karnoprawnymi konsekwencjami popetnionego czynu®™’. Obecno$¢ nauczyciela w trakcie
czynnosci Policji jest dodatkowa gwarancja, ze organy $cigania nie zignoruja obowigzku
ustalenia poprzez stosowane badanie, czy stan matoletniego pozwala na udziat w jakichkolwiek
czynno$ciach, a sad bgdzie miat w przysztosci mozliwos$¢ odpowiedniej oceny wptywu tego
faktu na jakos$¢ i tre§¢ skladanych przez podejrzanego o$wiadczen wobec funkcjonariuszy
Policji.

Podsumowujac te rozwazania nalezy stwierdzi¢, ze prawo karne czy ustawa
0 postgpowaniu w sprawach nieletnich, moga wymaga¢ przeprowadzenia okreslonych
czynno$ci przez Policj¢ na terenie szkoty. Odpowiedni poziom wiedzy nauczycieli,
odpowiedzialnych za dobro 1 poszanowanie godnos$ci ucznia, stwarza warunki zapewniajace
stosowanie prawa przez organy $cigania, w tym Policj¢, z pelnym poszanowaniem wymogow
1 standardow rzetelnego procesu, egzekwowanych wobec naszego kraju przez migdzynarodowe
organy takie jak ETPC. Zaangazowanie $rodowiska o§wiatowego w wazng problematyke
propagowania praw cztowieka, wpisuje si¢ w postulat ksztattowania postaw mtodego pokolenia
w duchu przynaleznos$ci do spoteczenstwa obywatelskiego, znajomosci zasady rzagdow prawa

1 ochrony jednostki przed arbitralnymi dziataniami funkcjonariuszy panstwa.

556 |alik przeciwko Polsce, ust. 45.
57 Ptonka przeciwko Polsce, wyrok z 31 marca 2009 r. skarga nr 20310/02, ust. 38, www.echr.coe.int
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Pawel Swital>®®

Glosa do wyroku Naczelnego Sadu Administracyjnego
z dnia 23 sierpnia 2019 r., (sygn. I OSK 2303/17)

Teza: Opinia kuratora o$wiaty, zwlaszcza wobec jej wigzacego charakteru, nie moze wtadczo
ingerowac w sfere zastrzezong do samodzielno$ci gminy. Ocena, jakkolwiek wigzaca i mogaca
wskazywaé na konieczne do uzgodnienia zmiany, nie moze sprowadzac si¢ do zastgpienia rady

gminy w jej kompetencjach.

W wyroku Naczelnego Sadu Administracyjnego z dnia 23 sierpnia 2019 r., (sygn. |
OSK 2303/17)° podjeto wazna tematyke z punktu widzenia wykonywania zadan wtasnych
gminy w zakresie edukacji publicznej. Naczelny Sad Administracyjny wykazat samodzielno$¢
samorzadu terytorialnego co do sposobu wykonywania zadan o$wiatowych. Jednocze$nie
podkreslono brak mozliwo$ci ingerowania w kompetencje rady gminy. Wykazaé przy tym
nalezy, Ze zgodnie z przepisami ustawy o samorzadzie gminnym®®® wsrod organéw nadzoru
w art. 86 wskazano, Ze organami nadzoru sga Prezes Rady Ministréw 1 wojewoda, a w zakresie
spraw finansowych - regionalna izba obrachunkowa. W przepisach zatem jasno wskazano
organy do ktérych wlasciwosci nalezy wykonywanie nadzoru nad dziatalnoscig jednostek
samorzadu terytorialnego. Jak stusznie zauwaza K. Chochowski nadzér nad samorzadem
terytorialnym bezposrednio wigze si¢ z zagadnieniem samodzielno$ci podmiotow, wzgledem
ktorych jest sprawowany. Podjecie rozwazan w tym przedmiocie wydaje si¢ aktualne,

albowiem w obowigzujacym modelu ustroju panstwa samorzad terytorialny zajmuje istotne

%8 Adiunkt, Wydziat Prawa i Administracji, Uniwersytet Radomski im. Kazimierza Putaskiego. Adres email:
p.swital@uthrad.pl

559 Wyrok NSA z 23.08.2019 r., | OSK 2303/17, LEX nr 2724623.

560 Ustawa z dnia 8 marca 1990 r. o samorzqdzie gminnym (t.j. Dz. U. z 2023 r. poz. 40 z p6zn. zm.), dalej ustawa
o0 samorzadzie gminnym.
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miejsce, a jego rola w realizacji zadan publicznych 1 ksztaltowaniu spoleczenstwa

obywatelskiego systematycznie wzrasta®®?.

W ujeciu prawnym samodzielno$§¢ gmin wywodzona jest zazwyczaj z art. 16 ust.
2 Konstytucji Rzeczypospolitej Polskiej®®?, wskazujacego, ze samorzad, wykonujac okreslone
ustawowo zadania publiczne, spelnia je we wlasnym imieniu 1 na wlasng
odpowiedzialnos¢. Jeszcze lepiej samodzielnos¢ gmin wywie$¢ z art. 165 ust. 2 Konstytucji
RP, stanowigcego wprost, ze samodzielno$¢ jednostek samorzadu terytorialnego podlega
ochronie sadowej. Konstytucyjne postanowienia o wykonywaniu zadan publicznych
przez gminy w imieniu wiasnym i na wilasng odpowiedzialno$¢ oraz o prawie do sgdowej
ochrony samodzielnoéci gmin zostaly powtorzone w art. 2 ust. 113 ustawy o samorzadzie
gminnym. D. Czesyk stusznie wskazuje, ze Konstytucja RP przewidziala szczegdlne miejsce
dla samorzadu terytorialnego, a jej postanowienia, w tym zasady ustrojowe, przyznaty
jednostkom samorzadu terytorialnego samodzielno$é, ktora podlega ochronie realizowanej
przez wladze sadownicza. Jednoczes$nie samodzielnos¢ samorzadu terytorialnego nie zostala
zdefiniowana ani przez ustrojodawce, ani ustawodawce. Przepisami prawa nie okreslono jej
granic, a tym samym zakresu przyznanej ochrony.

Teze komentowanego wyroku potwierdza takze liczne orzecznictwo sadow
administracyjnych odnoszace si¢ do kwestii wydawania przez kuratora o$wiaty opinii
wylacznie pozytywnych. Podkresli¢ nalezy, ze w Wyroku Naczelnego Sagdu Administracyjnego
z dnia 24 sierpnia 2020 r. wskazano, ze istota uprawnien wynikajacych z zatwierdzania,
uzgadniania 1 opiniowania rozstrzygni¢¢ gminy, wykazuje zasadnicze podobiefstwo do
uznanych (tj. "niekontrowersyjnych") srodkéw nadzoru (nadzoru ustrojowego), ktére opiera si¢
na uprawnieniu podmiotu zewnetrznego wobec gminy do wladczego korygowania jej
dzialalnosci, co moze skutkowaé pozbawieniem mocy niektorych rozstrzygnig¢ gminy.
W uzasadnieniu do projektu ustawy o zmianie ustawy — Prawo o$wiatowe oraz niektorych
innych ustaw z dnia 20 lipca 2021 r. Prawo o$wiatowe®%, w ktorym wskazano, ze: [..]samorzad
terytorialny nadal bedzie wykonywal zadania publiczne w zakresie edukacji publicznej

w zakresie niezastrzezonym przez ustawy dla organu administracji publicznej, jakim jest

%61 K. Chochowski, Samodzielnosé jednostek samorzqdu terytorialnego w kontekscie instytucji nadzoru nad
samorzgdem terytorialnym, Przeglad Prawa Publicznego 2011, nr 5, s. 61-74.
%62 Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej z dnia 2 kwietnia 1997 r. (Dz. U. Nr 78, poz. 483 z pézn. zm.), dalej
Konstytucja RP.
563 Uwagi w  ramach uzgodnien z komisja wspolng  rzadu i samorzadu
terytorialnego https://www.zpp.pl/storage/library /2021-08/49e8043766¢c878c67d84bc886070e5a7.pdf (dostep
27.12.20231.).
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kurator o$wiaty, a takze, ze ,,Z przepisow Konstytucji RP°®* nie wynika, aby sprawami
dotyczacymi o$wiaty czy edukacji publicznej musiat si¢ zajmowac samorzad terytorialny [...]."
Uzasadnienie to jest zaprzeczeniem linii orzecznictwa wskazujacej na samodzielno§¢ gminy
przy wykonywaniu zadan z zakresu edukacji publiczne;.

Tezg te potwierdza takze Wyrok Wojewodzkiego Sadu Administracyjnego

w Warszawie®®

, zgodnie z ktérym opinia kuratora o$wiaty przewidziana w art. 89 Prawa
o$wiatowego nie miesci si¢ w zakresie nadzoru nad dziatalno$cig gminng, sprawowanego przez
administracj¢ rzagdows, ktorego podstawowe ramy okresla wspomniany art. 171 Konstytucji
RP. Nie ma zadnych prawnych przestanek do dopatrywania si¢ w Prawie o$wiatowym
wyjatkdw od konstytucyjnego kryterium nadzoru i podstaw do wkraczania przez organy
sprawujace nadzor pedagogiczny (co do zasady nad szkotami) w dziatalno$¢ jednostek
samorzadowych prowadzacych szkoty w ramach swoich zadan wtasnych, glebiej, niz pozwala
na to Konstytucja i samorzagdowe ustawy ustrojowe. W wyroku tym podkreslono brak
mozliwos$ci ingerencji w zadania gminy jednocze$nie potwierdzajac, ze kurator o§wiaty nie jest
organem nadzoru nad jednostkami samorzadu terytorialnego. WSA w Warszawie wskazat przy
tym, ze Srodek w postaci wigzacej, pozytywnej opinii kuratora o§wiaty ma cechy $rodka
nadzorczego. Pelni niewatpliwie taka funkcje, jako ze w istocie opinia kuratora o$wiaty
w sprawie likwidacji szkoty decyduje jednostronnie o skutecznos$ci (waznos$ci) dziatania organu
zalozycielskiego w tej materii. Z tego tez powodu podlega kontroli sgdowej na zasadach

dotyczacych kontroli rozstrzygnieé¢ organu nadzoru®®

. Nie ma zadnych prawnych przestanek,
aby dopatrywaé sie w przepisach ustawy Prawo o$wiatowe®®’ wyjatkéw od uksztalttowanego
w Konstytucji RP modelu samodzielno$ci samorzadu terytorialnego, w tym podstawowej jego
jednostki - gminy. W szczegdlnosci, nie sposob dopatrzeé si¢ we wspomnianej ustawie podstaw
do czynienia odstgpstwa polegajacego na rozszerzeniu kompetencji nadzorczych organow
administracji rzadowej w stosunku do gminy w sprawach dotyczacych wykonywania jej zadan
wlasnych, polegajacych na prowadzeniu szkoty. W konsekwencji, nie sposob znalez¢ zatem
w cytowanej ustawie podstaw do ingerowania w t¢ dziatalno$¢ gminy glebiej, niz pozwala na
to Konstytucja RP i samorzadowe ustawy ustrojowe. W szczegdlnosci, usprawiedliwieniem
takiej ingerencji nie moga by¢ wylacznie przepisy typu zadaniowego - np. art. 51 ust. 1 pkt 5

ustawy - Prawo o$wiatowe moéwiagcy o realizowaniu przez kuratora polityki oswiatowej

564 Konstytucja RP.

565 Wyrok WSA w Warszawie z 20.04.2021 r., 11 SA/Wa 1972/20, LEX nr 3265964.

566 |bidem.

%67 Ustawa z dnia 14 grudnia 2016 r. - Prawo o$wiatowe (t.j. Dz. U. z 2023 r. poz. 900 z p6zn. zm.).
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568 Opinia wydawana w trybie art. 89 ust. 3 ustawy z 2016 r. Prawo o$wiatowe nie jest

panstwa
opinia w ramach nadzoru, ktéra moglaby dotyczy¢ jedynie legalnosci podjetej uchwaty
o zamiarze likwidacji szkoty. Opini¢ t¢ wydaje kurator o$wiatowy, jako organ realizujacy na
obszarze danego wojewodztwa polityke oswiatowa panstwa oraz jako organ sprawujgcy nadzor
pedagogiczny nad dang szkotg°®°.

Zgodnie z Wyrokiem Wojewodzkiego Sadu Administracyjnego w Lodzi z 28 czerwca
2017 r.°"° przyja¢ nalezy, ze kurator o§wiaty nie moze zastepowaé organéw samorzadu we
wskazywaniu na sposoby wykonywania zadan o$§wiatowych, kierujac si¢ np. efektywnoscia,
zasadnoscig, slusznoscig lub celowoscig. Gdyby tak bylto, to organy samorzadu musiatyby
konstruowa¢ uchwaty nie tylko zgodne z prawem, ale takze zgodne z pozaprawng oceng (np.
celowos$ciowg) organu zewnetrznego. To za$ oznaczatoby podwazanie fundamentalnej zasady
samorzadu, jaka jest zasada decentralizacji. Skoro zadania o$wiatowe stanowig zadania
samorzadu terytorialnego i to samorzad terytorialny odpowiada za ich wykonywanie, to nie ma
mozliwos$ci poszerzenia nadzoru o takie kryteria jak np. celowos¢ lub zasadnos¢. Wobec tego,
ze jednostkom samorzadu terytorialnego przyznana zostala samodzielno$¢ w wykonywaniu
powierzonych im ustawowo zadan, to ingerencja w t¢ samodzielno$¢ poprzez wigzace
wskazywanie na sposoby wykonywania zadan samorzagdowych winna by¢ wykluczona. W tym
zakresie samodzielno§¢ samorzadu podlega natomiast ochronie sadowej®’l. Zgodnie
Z zaproponowanym rozstrzygni¢gciem uzna¢ nalezy, ze ingerencja w zadania samorzadu
terytorialnego stanowi zaprzeczenie idei samorzadowej oraz narusza podstawowe zasady
ustrojowe w tym samodzielno$¢ samorzadu terytorialnego oraz zasade decentralizacji
administracji publicznej. Tez¢ te potwierdza takze Wyrok Naczelnego Sadu
Administracyjnego, zgodnie z ktorym organ ten nie jest uprawniony do oceny racjonalnosci
dziatania organdéw samorzadu terytorialnego, zwlaszcza optacalnosci takich dzialan. Moze
jedynie bada¢ je przez pryzmat realizacji ustawowych obowigzkéw - dla dobra obywateli®’2,

Reasumujac wykaza¢ nalezy, ze dziatalno$¢ opiniodawcza kuratora o§wiaty nie moze
wkracza¢ w dzialalno$¢ prawotworczg gminy. Kurator O$wiaty nie jest organem nadzoru

wskazanym w przepisach ustawy o samorzadzie gminnym. Nie ma takze uprawnienia

w ingerowanie w trybie nadzoru w dzialalno$¢ gminy jako podmiotu uprawnionego do

568 Wyrok WSA w Warszawie z 18.03.2020 r., 1| SA/Wa 1832/19, LEX nr 3056751.
569 Wyrok WSA w Warszawie z 13.03.2020 r., Il SA/Wa 1878/19, LEX nr 3031257.
570 Wyrok WSA w Lodzi z 28.06.2017 r., IIl SA/E.d 410/17, LEX nr 2333563.
571 Ibidem.
572 Wyrok NSA z 20.01.2021 r., 111 OSK 2935/21, LEX nr 3117818.
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wykonywania zadan o$wiatowych. W odniesieniu do podjetej tezy wyroku Naczelnego Sadu

Administracyjnego wykaza¢ nalezy, ze linia orzecznicza sagdow administracyjnych jest

jednolita i nie wskazuje ona na mozliwos¢ stosowania nadzoru kuratora o$wiaty nad

samorzadem terytorialnym. Dzialanie takie ma charakter niezgodny ze wzgledu na brak

podstawy prawnej wynikajacej z przepisOw ustawy o samorzadzie gminnym. Realizowanie

zadan z zakresu edukacji publicznej nalezy do zadan wilasnych i to gmina powinna posiadaé

uprawnienie do okreslenia sposobu wykonywania tego zadania. Potwierdzaja to zaréwno

przepisy Konstytucji, ustawy o samorzadzie gminnym jak i przywotane tezy orzeczen sadow

administracyjnych.

Bibliografia

1.

6
7.
8.
9

Chochowski K., Samodzielnos¢ jednostek Samorzgdu terytorialnego w kontekscie instytucji
nadzoru nad samorzgdem terytorialnym, Przeglad Prawa Publicznego 2011, nr 5.

Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej z dnia 2 kwietnia 1997 r. (Dz. U. Nr 78, poz. 483 z p6zn.
zm.).

Ustawa z dnia 14 grudnia 2016 r. - Prawo o$wiatowe (t.j. Dz. U. 22023 r. poz. 900 z p6zn. zm.).

Ustawa z dnia 8 marca 1990 r. o samorzqdzie gminnym (t.j. Dz. U. z 2023 r. poz. 40 z p6zn.
zm.).

Uwagi w ramach uzgodnien z komisja wspolng rzadu i samorzadu terytorialnego,
https://www.zpp.pl/storage/library /2021-08/49e8043766¢878c67d84bc886070e5a7.pdf
(dostep 27.12.2023 r.).

Wyrok NSA z 20.01.2021 r., Il OSK 2935/21, LEX nr 3117818.

Wyrok NSA z 23.08.2019 r., | OSK 2303/17, LEX nr 2724623.

Wyrok WSA w Lodzi z 28.06.2017 r., IIT SA/L.d 410/17, LEX nr 2333563.
Wyrok WSA w Warszawie z 13.03.2020 r., Il SA/Wa 1878/19, LEX nr 3031257.

10. Wyrok WSA w Warszawie z 18.03.2020 r., Il SA/Wa 1832/19, LEX nr 3056751.
11. Wyrok WSA w Warszawie z 20.04.2021 r., Il SA/Wa 1972/20, LEX nr 3265964.

277



Instrukceje dla autorow

Rocznik Naukowy Duszpasterstwa Nauczycieli jest czasopismem naukowym
wydawanym z inicjatywy Krajowego Duszpasterstwa Nauczycieli. Rocznik ma charakter
interdyscyplinarny. Laczy ze sobg elementy dyscyplin naukowych, kluczowych dla poznania
teoretycznych oraz praktycznych aspektow edukacji, nauczania, wychowania oraz dziedzin
naukowych wplywajacych na ten proces m.in.: pedagogiki, socjologii, filozofii, psychologii,

prawa, teologii.

Sposéb sporzadzania przypisow

Rocznik Naukowy Duszpasterstwa Nauczycieli

KRYTERIA

1. Zawartos$¢:

a. imi¢ 1 nazwisko autora wraz z afiliacjg zastosowang w przypisie;

b. tekst gtéwny, wstep, rozwiniecie, zakonczenie;

c. bibliografia;

d. adres e-mailowy autora (do uzytku redakcji, nie bedzie publikowany).

2. CzeSci skladowe tekstu nalezy oznacza¢ kolejnymi cyframi  arabskimi
(1, 2, 3...). W uzasadnionych przypadkach mozna zastosowac kolejny stopien podziatu,
oznaczajac go podpunktem (1.1., 1.2.).

3. Formatowanie tekstu:

a. tekst przygotowany w edytorze tekstu MS Word, w formacie .doc lub .docx;

b. marginesy standardowe: 2,5 cm z kazdej strony;

c. numeracja stron: na dole strony, na $rodku;

d. wyjustowanie;

e. paragrafy wyroznione akapitem (wcigciem), bez odstepow miedzy akapitami;

f. przypisy dolne (zgodnie z ponizszymi wskazaniami).

4. Wyroznienia w tekscie:

Dopuszczalne sa:

a. pogrubienie — w celu wyrdznienia stowa/stow;

b. kursywa — w celu wyroznienia stow obcych (nie nalezy jej stosowaé w cytatach — do nich

stosuje si¢ cudzystow);

278



c. kursywa — w przypisach i bibliografii, zgodnie ze wskazaniami podanymi ponize;j.

5. Sposob tworzenia przypisow:

Kursywg nalezy oznaczy¢ tytuly ksiagzek i artykutow.

W cudzystowie nalezy zapisywacé nazwy czasopism.

Nalezy pominag¢ nazwy wydawnictw oraz imiona i nazwiska thumaczy (o ile nie jest to istotne
dla tresci tekstu).

Nie nalezy stosowa¢ automatycznego dzielenia i przenoszenia wyrazow.

6. Ogolna uwaga dotyczaca publikacji zagranicznych:
Niezaleznie od miejsca publikacji cytowanego tekstu skroty ,techniczne” pisze si¢

w_jezyku artykutu, w ktorym tekst ten jest cytowany. Artykuly w monografii zostang

przygotowane w jezyku polskim, dlatego tez nalezy stosowac polskie skroty: red. (redakcja),
s. (strona), t. (tom), cz. (cz¢$¢), nr (numer), z. (zeszyt).

Wszystkie inne elementy opisu (wlacznie z miejscem wydania, nawet jesli ma polski
odpowiednik) nalezy zapisa¢ zgodnie z jezykiem cytowanej publikacji.

7. Artykul w czasopiSmie:

L A. Heider-Rottwilm, Violence against Women. A Challenge to the Churches’ Solidarity, ,,The
Ecumenical Review” 46 (1994), nr 2, s. 173-174.

8. Ksiazka autorska:

1T, Gertler, Jesus Christus — Die Antwort der Kirche auf die Frage nach dem Menschen. Eine
Untersuchung zu Funktion und Inhalt der Christologie im ersten Teil der Pastoralkonstitution
,, Gaudium et spes ** des Zweiten Vatikanischen Konzils, Leipzig 1986, s. 303.

9. Rozdzial w ksiazce:

3. Anchimiuk, Problem S$wiadectwa Kosciotow w Europie dnia dzisiejszego,
W: Pojednanie. Ekumeniczne wyzwania Grazu '97, (red.) Z. Glaeser, P. Jaskota, Opole 1998, s.
51.

10. Strona internetowa:
1 World Alliance of Reformed Churches, The Accra Confession (2004), nr 13,
http://www.oaseintim.org/wcrc-indonesia/accra-eng.htm [dostep: 31.10.2013].

11. Przypis z trescia:
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! Wyznanie z Akry” stwierdza, ze w neoliberalizmie celem gospodarki jest zwickszanie
dochodu wtascicieli srodkéw produkcji oraz posiadaczy kapitatu bez liczenia si¢ z dobrem
innych ludzi czy tez szeroko rozumianym dobrem stworzenia (por. World Alliance of Reformed
Churches, The Accra Confession, nr 12).

12. Pozycje wczesniej cytowane:

jesli pozycja byta cytowana w poprzednim przypisie:

! Tamze, s. 159.

Jesli w poprzednim przypisie cytowano pozycj¢ tego samego autora (autorki, autorow,
autorek), nalezy postuzy¢ si¢ zaimkami: tenze / taz / ciz / tez)

Jesli pozycja byta cytowana w jednym z wcze$niejszych przypisow:

1J. Anchimiuk, Problem swiadectwa KoSciolow w Europie dnia dzisiejszego, dz. cyt., s. 51.

w przypadku dlugich tytutbw mozna zastosowaé wersje skrocong, oznaczong tylko
wielokropkiem:

LT, Gertler, Jesus Christus — Die Antwort der Kirche auf die Frage nach dem Menschen..., dz.
cyt., s. 303.

W przypadku wczes$niej cytowanych stron internetowych w kolejnym przypisie nalezy poming¢
adres 1 date dostepu:

1 world Alliance of Reformed Churches, The Accra Confession (2004), nri13.

Procedura recenzyjna, karta recenzji

Procedura recenzowania czasopisma naukowego Rocznik Naukowy Duszpasterstwa

Nauczycieli odwotuje si¢ do zalecen Ministerstwa Nauki i Szkolnictwa Wyzszego.
Regulamin recenzowania

1. Wersja pierwotng jest wersja elektroniczna. Redakcja nie zastrzega wydawania wersji
papierowej.

2. Objetos¢ tekstow nie powinna przekracza¢ 40.000 znakdéw tacznie ze spacjami.

3. Do artykulu nalezy dotaczy¢ jego streszczenie (wraz z tytutem) w jezyku kongresowym
innym niz jezyk ojczysty autora tekstu (angielski, niemiecki, francuski, rosyjski, hiszpanski,

whoski).
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10.

Tekst nalezy nadesta¢ w postaci zapisu elektronicznego w programie Word
(w formacie doc.) jako zalacznik w poczcie elektronicznej. Tekst powinien zosta¢ wystany
na adres: duszpasterstwonauczycieli@gmail.com

Do opublikowania przyjmowane s3 wylacznie prace oryginalne, wczesniej
niepublikowane. Autor zobowigzany jest do ztozenia stosownego o$wiadczenia.

Do tekstu dotaczy¢ nalezy informacje o autorze zawierajagce w szczegolnosci: imi¢ i
nazwisko, stopien (tytul naukowy), numer telefonu kontaktowego, adres poczty
elektronicznej oraz afiliacje.

Artykuty, zaakceptowane przez redaktora tematycznego oraz uzyskaniu akceptacji
redaktora  naczelnego  przekazane, zostang do  recenzji przez = dwoch
niezaleznych recenzentow z zachowaniem anonimowosci autora i recenzentéw (double-
blind review proces). W przypadku artykutdow napisanym w jezyku kongresowym co
najmniej jeden z recenzentéw bedzie afiliowany w instytucji zagranicznej innej niz
narodowos¢ autora.

Redakcja Rocznika zastrzega sobie prawo do dokonywania w treSci artykulu korekt
jezykowych 1 stylistycznych.

Recenzje maja form¢ pisemng albo elektroniczng i s3 dokonywane na formularzu
udostepnianym przez redakcje.

Recenzje konczg si¢ jednoznacznym wnioskiem recenzentow:

- 0 dopuszczeniu artykutu do publikacji bez zmian,

- 0 dopuszczeniu artykutu do publikacji po dokonaniu korekty,

- 0 odrzuceniu artykutu.

1. Warunkiem publikacji artykutu sg dwie pozytywne recenzje.

2. Lista recenzentow wspotpracujacych podana jest na stronie redakcyjnej WWW.

3. Czasopismo wydawane jest jako rocznik.
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Druk recenzji:

Rocznik Naukowy Duszpasterstwa Nauczycieli
FORMULARZ RECENZJI
Tytut artykutu:

Ocena artykulu:

z
L.p. ANALIZOWANE TAK NIE ZASTRZEZ
ZAGADNIENIE
ENIEM
1. Czy tytul opracowania odpowiada
jego tresci?
2. Czy tre§¢ opracowania dotyczy
zagadnien zwigzanych z tematyka
zeszytu naukowego?
3. Czy temat pracy jest aktualny?
4. Czy prezentowane w pracy wyniki
sg nowe?
5. Czy prezentowana w pracy metoda
jest nowa?
6. Czy wybor bibliografii  jest
wlasciwy 1 aktualny?
7. Czy jezyk pracy jest poprawny?
Uwagi
Rekomendacja recenzenta:
a) Akceptacja publikacji bez ingerenciji;
b) Akceptacja publikacji po drobnych korektach;
c¢) Oddanie do ponownej oceny pracy po wprowadzeniu istotnych zmian

rekomendowanych przez recenzenta;
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d) Odrzucenie publikacji.
Uzasadnienie:

Data i podpis recenzenta
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Formularz o§wiadczenia

miejscowos¢, data
imie i nazwisko autora

adres, telefon, e-mail

OSWIADCZENIE

Oswiadczam, iz tekst o tytule:

jest mojego autorstwa, jak rdwniez jest w pelni oryginalny i nie narusza praw osob trzecich.
Ponadto nie uczestniczy aktualnie w innym postgpowaniu wydawniczym. Zgodnie z
praktykami przeciwdziatania przypadkom ghostwriting i guest authorship o$wiadczam, iz
osoby trzecie nie wniosty istotnego wktadu w powstanie publikacji / nastgpujace osoby trzecie
whniosty istotny wktad w powstanie publikacji (wymieni¢ wraz z podaniem stopni lub tytulow
NAUKOWYCH)™ . Lo

Oswiadczam, iz publikacja zostala przygotowana ze $rodkow wlasnych autora.
W przypadku tekstu wspotautorskiego udziat pozostatych autorow okreslam w sposob
nastepujacy: (krétko opisa¢, wymieniajac  wszystkich  wspotautorow). Udzielam
Duszpasterstwu Nauczycieli bezterminowej, bezplatnej, niewylacznej licencji na publikacje
utworu w ,,Roczniku Naukowym Duszpasterstwa Nauczycieli” w wersji elektronicznej 1
papierowej.

podpis

Wyrazam zgode Krajowemu Duszpasterstwu Nauczycieli (ul. Malczewskiego 1,
26-600 Radom) na przetwarzanie danych osobowych zwigzanych z procesem wydawniczym
czasopisma ,,Rocznika Naukowego Duszpasterstwa Nauczycieli”, zgodnie z przepisami ustawy
z dnia 29 sierpnia 1997 roku o ochronie danych osobowych (t. jedn. Dz.U. 2016 poz. 922, ze
zm.).

podpis
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