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Wprowadzenie

,Rodzaj ludzki zyje sztuka i rozumem” (Genus humanum arte et
ratione vivit) — tymi slowami $w. Tomasza z Akwinu, jednego z najwigk-
szych chrzescijanskich myslicieli, Jan Pawet II rozpoczal swoja refleksje
na temat kultury, przemawiajac w siedzibie UNESCO w Paryzu, 2 czerwca
1980 roku. Jak zauwaza papiez, stowa $w. Tomasza majg sens uniwersalny.
Spotykaja si¢ w nich ze soba zar6wno rézne epoki, jak i rdzne tradycje,
stanowigce duchowe dziedzictwo ludzkosci. Wedle stow Akwinaty istotne
znaczenie kultury polega na tym, ze ,,jest ona wlasciwym ksztattem zycia
cztowieka jako takiego. Cztowiek zyje prawdziwie ludzkim zyciem dzigki
kulturze. Jego zycie jest kulturg rowniez w tym znaczeniu, ze przez nig czto-
wiek odznacza si¢ od catej reszty istnien wchodzacych w sktad widzialnego
$wiata; cztowiek nie moze obejs¢ si¢ bez kultury™'.

Kultura jest wlasciwym 1 istotnym sposobem istnienia czlowieka
w $wiecie. Cztowiek wypowiada siebie, swojego ludzkiego ducha, poprzez
wytwory kultury. Jest ona tym, przez co cztowiek staje si¢ bardziej cztowie-
kiem: bardziej ,,jest”. W dokonanej przez Jana Pawta Il interpretacji kultury
cztowiek stanowi zawsze jej podstawowy sens i cel. Prawde te przypomina
rowniez Konstytucja duszpasterska o Kosciele w §wiecie wspotczesnym
Gaudium et spes, Soboru Watykanskiego II. W 53 numerze tejze Konsty-
tucji czytamy: ,,Mianem kultury w og6lnym sensie oznacza si¢ wszystko,
czym cztowiek doskonali i rozwija wielorakie uzdolnienia swego ducha
i ciata. Wszystko, co cztowiek posiada, o tyle jest wazne dla kultury,
o tyle ma znaczenie kulturotworcze, o ile cztowiek przez to, co ,,posiada”,
moze rownoczesnie pehiej ,,by¢” jako czlowiek, petniej stawac si¢ cztowie-
kiem we wszystkich wymiarach ludzkiego bytowania®. Dlatego Jan Pawet
II byl gleboko przekonany, ze pierwszym i zasadniczym zadaniem kultury
jest wychowanie. Pisat: ,,W wychowaniu bowiem chodzi wtasnie o to, aby

' Jan Pawet 1, W imie przysztosci kultury. Przeméwienie w siedzibie UNESCO, Paryz,
2 czerwca 1980 1., w tenze, Dziela zebrane, t. X: Homilie i przemowienia z pielgrzymek
— Europa, cz.2: Francja, Hiszpania, Portugalia, Kraje Beneluksu, Krakow 2008,
s. 100-101.

2 KDK, nr 53.

3 Zob. Jan Pawel 11, W imig przyszlosci kultury, s. 101.
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cztowiek stawat si¢ coraz bardziej cztowiekiem — o to, aby bardziej byt, a nie
tylko wiecej mial — aby wigc poprzez wszystko, co ma, co posiada, umiat
bardziej i petniej by¢ cztowiekiem — to znaczy, aby réwniez umiat bardziej
by¢ nie tylko z drugimi, ale takze dla drugich®”.

Hastem tegorocznej 82. Ogolnopolskiej Pielgrzymki Nauczycieli
1 Wychowawcow na Jasng Gorg sg stowa: ,,W imi¢ przysztosci kultury”.
Takim tytutlem opatrzone zostalo wspomniane juz szczegdlnie wazne prze-
moéwienie wygloszone przez Jana Pawta Il na progu pontyfikatu w siedzibie
UNESCO w Paryzu. Przeméwienie to stanowi gruntowny wyktad Swietego
Papieza-Polaka na temat kultury. Jan Pawet II wielokrotnie podkreslat, ze to
wlasnie od kultury zalezy przyszto$¢ czlowieka. Jest ona bowiem nie tylko
podstawowym spoiwem narodu, stanowigcym o jego duchowej substancji,
0 jego suwerenno$ci 1 wolnosci, lecz jest rOwniez tg przestrzenig, w ktorej
zyje i rozwija si¢ cztowiek. To dlatego o kulturze mozna powiedzie¢, ze jest
znamienitym wychowawca.

Podstawa kazdej kultury jest duchowy $wiat wartosci i religia.
Polskim nauczycielom nie wolno zapomnie¢, Zze fundamentem naszej
rodzimej kultury jest chrzescijanstwo, a tym, co jg stworzyto, byla ewan-
gelizacja. Zawarta w Ewangelii prawda o cztowieku, ktory jest stworzony
na obraz i podobienstwo Boga i odkupiony przez Chrystusa, data poczatek
naszej historii, stajac si¢ filarem i zwornikiem narodowej jednosci i tozsa-
mosci dla kolejnych generacji naszych rodakéw, inspirujac ich zaréwno
w kraju, jak i poza jego granicami do tworczego wysitku dla dobra ojczyzny.
Dziedzictwa tego nie nalezy traktowac jako nalezacego wytacznie do senty-
mentalnej przysztos$ci. Zawarte w Ewangelii przestanie i wartosci stanowig
program na przysztos¢, ktory nalezy przekazywacé kolejnym pokoleniom.
W czasach rozmycia wartosci i wielkich wirazy kulturowych, potrzebny jest
wspolny wysitek i odpowiedzialno$¢ polskich nauczycieli, ktérych misja
jest wychowywanie — czyli ksztaltowanie cztowieczenstwa miodych. To
ksztattowanie cztowieczenstwa polega na uswiadamianiu powierzonym
naszej trosce dzieciom i mtodziezy ich nadprzyrodzonej godnosci, wartosci
korzeni, z ktorych wyrastaja, i ktore stanowia o ich tozsamosci oraz ukazy-
waniu najglebszego sensu zycia.

Przekazujemy Panstwu trzeci numer ,,Rocznika Naukowego Dusz-
pasterstva Nauczycieli”. Za jego posrednictwem pragniemy przedstawic
Czytelnikom zbioér artykulow, ktorych autorzy podejmuja wazne tematy
z punktu widzenia zaréwno edukacji, jak i wychowania ucznia. Zamieszczony
zostal w nim réwniez wyktad prof. dra hab. Andrzeja Nowaka: ,,Jak walczy¢

4 Tamze, s. 103.
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o niepodlegtos¢ i jak ja budowac? Doswiadczenia polskiej historii”, ktory
profesor wygtosit podczas ubiegtorocznej 81. Ogolnopolskiej Pielgrzymki
Nauczycieli i Wychowawcoéw na Jang Gorg. Ciekawa propozycje stanowig
recenzje godnych polecenia ksigzek oraz przygotowane przez nauczycieli-
metodykoéw scenariusze lekcji. Wierzymy, ze wszystkie artykuly zawarte
w Roczniku stang si¢ cenng pomocg w Panstwa pracy.

Autorzy tekstow reprezentuja dziewie¢ osrodkow naukowych:
Katolicki Uniwersytet Lubelski Jana Pawta II, Uniwersytet Jagiellonski,
Uniwersytet Technologiczno-Humanistyczny im. Kazimierza Putlaskiego
w Radomiu, Papieski Wydziat Teologiczny we Wroctawiu, Wyzsza Szkole
Humanistyczng w Szczecinie, Wyzsza Szkol¢ Handlowa w Radomiu,
Wyzsze Seminarium Duchowne w Etku, Wyzsze Seminarium Duchowne
w Radomiu oraz Wyzsze Seminarium Duchowne w Sandomierzu. Prezen-
towane teksty ujmujg podejmowane zagadnienia w aspektach pedagogicz-
nych, filozoficznych, teologicznych, historycznych, socjologicznych oraz
prawnych. Przezywajac w naszym kraju rok Stanistawa Moniuszki, wybit-
nego kompozytora, dyrygenta, organisty i pedagoga, niniejszy numer dedy-
kujemy wszystkim tworcom polskiej kultury.

Pragn¢ podzigkowa¢ autorom za przygotowanie tekstow, cztonkom
Rady Naukowej, recenzentom, thumaczom oraz zespotowi redakcyjnemu za
wktad pracy. Dzigkuj¢ takze wszystkim, ktorzy wilaczyli si¢ w organizacje
tegorocznej pielgrzymki nauczycieli i wychowawcow na Jasng Gore. Niech
trud podejmowanych zadan wobec mtodego pokolenia znajduje zawsze
korzenie i uzasadnienie w Bogu, ale takze 1 w kulturze, i w przysztosci
naszego wspolnego domu, jakim jest Polska, Europa 1 $wiat.

bp Piotr Turzynski
Delegat KEP ds. Duszpasterstwa Nauczycieli

Jasna Gora, 1-2 lipca 2019 roku
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Niepodleglos¢ ducha. W poszukiwaniu sensu historii Polski

Wstep

Historia ma swdj specyficzny przedmiot, sg to ludzkie wydarzenia,
jest to wiedza konkretna, ktorej autorytet bazuje na rygorystycznej meto-
dzie. Ale cztowiek buduje tez refleksje nad dziejami. Przez dtugie wieki
mys$l zachodnia dotyczaca historii funkcjonowata wedtug schematéw chrze-
Scijanskich, a dzisiaj wydaje si¢, ze w wielu przestrzeniach trzeba obronic¢
chrzescijanska wizje sensownosci i celowosci ludzkich losow?. Jesli chcemy
glebiej zinterpretowac histori¢ 1 nie zostawic jej poza kregiem spojrzenia
wiary, to otrzymujemy ciekawe spotkanie historii i teologii. W ujeciu chrze-
scijanskim i przede wszystkim w §wietle Objawienia nie mozna ,,odizolowac
historii zbawienia od catej historycznej egzystencji ludzkosci™. Sens historii
ludzkosci, na ktory sktadajg si¢ ludzie, wydarzenia i procesy dziejowe, jest
zatem powigzany z sensem historii zbawienia. Dzisiaj historycy nie zacie-
$niaja nauki historii do waskiego pasma wyjatkowych ludzi, decydentéw
1 bohaterow, czy niezwyklych wydarzen i wojennych czynéw, ale swoim
zainteresowaniem obejmujg cato$¢ doswiadczenia ludzkich losow, a zatem
nie stawiajg na uboczu kultury, zycia spotecznego, polityki, ekonomii,
a nawet zycia duchowego. Stad uzasadnione jest na bazie mysli historyczne;j
zbudowanie teologii historii jako ,,zespolenie poznania doczesnego z chrze-
$cijanskim™. Nie bylaby ona tylko tak, jak filozofia historii refleksja nad
ostatecznymi przyczynami dziejow, ich naturg, podmiotem, zasadami,
celami 1 sensem, ale galezig wiedzy teologicznej, ktéra porzadkuje spoj-
rzenie na histori¢ tak w §wietle poznania naturalnego, jak i w $wietle obja-
wienia zawsze w relacji do rzeczywistosci transcendentne;.

! Biskup pomocniczy diecezji radomskiej, doktor habilitowany, pracownik naukowo-
dydaktyczny w Katolickim Uniwersytecie Lubelskim Jana Pawla II. Zainteresowania
badawcze: osoba i my$l $w. Augustyna, estetyka teologiczna. Adres e-mail: pturz@wp.pl
2 Por. H. 1. Marrou, L'ambivalenza del tempo dellastoria in Sant’Agostino, Bologna
2009, s. 29.

3 Cz. S. Bartnik, Teologia historii, Lublin 1999, s. 87.

4 Tamze, s. 89.
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1. Kilka refleksji na temat historiozofii

Spogladajac na histori¢ jako naukeg, trzeba rozpozna¢ podmiotowos$¢
historyka, a co za tym idzie jego subiektywnos¢, chocby jego wrazliwos¢,
czy ogblne podejscie do rzeczywistosci. Podstawa tego pogladu jest z jednej
strony ludzka ograniczonos¢, rézna dostepnos¢ zrodel, ale takze niewymier-
no$¢ i niewyczerpalno$¢ tego, co si¢ wydarzyto i wielka ztozono$¢ tego,
co realne, a co nazywamy rzeczywistoscig. Historyk jest poszukiwaczem
prawdy, ktoéra zawsze w umysle uczonego w pewnym sensie jest czesciowa.
Historyk bardzo czg¢sto ma $wiadomos¢, ze nie moze wiedzie¢ wszystkiego.
Z drugiej strony warto tez pamigta¢, ze w badaniu historii niezmiernie
wazne s3 pytania, jakie kierujemy ku przesztosci. Sg one wzbudzone przez
terazniejszo$¢ 1 w niej zakorzenione. Nie ulega watpliwosci, ze kazda nauka
jest aspektowa, a rzeczywistos¢ zawsze przekracza wszystkie nauki razem
wzigte.

Obok pracy historyka szukajacego prawdy cenne jest spojrzenie
calo$ciowe na wydarzenia i epoki, ludzi i pokolenia. Mozna sprobowaé
zbudowac w ten sposob filozoficzng i teologiczng refleksje nad historia.

Cztowiek jest istotg historyczng. Jest nie tylko poddany mijaniu
1 czasowi, ale ma §wiadomos$¢ mijania i czasu. Przemijanie odnosi si¢ do
wszystkich istnien na ziemi, ale historie posiada tylko cztowiek i tylko czto-
wiek ja tworzy. W ten sposob w cztowieku jest cos$, co opiera si¢ przemijaniu
1 czasowi. Czlowiek posiada osobowg i czasowg tozsamos¢. W rozmowie
z André Frossardem Jan Pawet Il zauwaza, ze z jednej strony ,.historycz-
no$¢ oznacza zatrzymanie przesztosci, zatrzymanie tego co przemija, aby
wydoby¢ stamtad to, co jakos nie przemija, co stuzy uwiecznieniu tego, co
najbardziej istotowo ludzkie”, a z drugiej strony ,,historycznos$¢ jest rowno-
cze$nie sposobem istnienia kogos, kto przemijajac zachowuje swa tozsa-
mos$¢™. Badajac histori¢ Polski, moéwimy o wydarzeniach, o ludziach,
o pokoleniach, ktére odeszty, ale buduja naszg tozsamo$¢ i w ten sposob
ciagle sa obecne. Ta historia zostawita $lady w naszym ludzkim, kultu-
rowym, chrzescijanskim, europejskim i narodowym DNA. Istnieje wigc
ciekawe pytanie: co stanowi nasze polskie DNA?

Stajac wobec jubileuszu setnej rocznicy odzyskania przez Polske
niepodlegtosci po 123 latach niewoli, siggnijmy wigc po filozofi¢ historii
1 zapytajmy, jaki jest sens historii? Jakie jest znaczenie 1 warto$¢ wedrowki
ludzkos$ci, w tym przypadku wedréwki Polakdéw przez czas? Jest to wedrowka
czasem bolesna, ale takze 1 zwycigska. Pytanie o sens jest pytaniem ludzkim.

> A. Frossard, ,, Nie lekajcie si¢!” Rozmowy z Janem Pawlem I, Rzym 1982, s. 70.
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Viktor Frankl, austriacki psychiatra, tworca humanizmu psychologicznego
i logoterapii, badajac bytych wiezniow obozéw koncentracyjnych i ludzi
ztamanych zyciem, zauwaza, ze bez poczucia sensu cztowiek nie chce zy¢
1 nie ma sity do zycia. Czy podobnie jest w zyciu spoleczenstw, wspdlnot
1 narodow? Czy jest wigc sens historii? Czy istnieje sens historii Polski?

Wobec chaosu wartosci i kryzysu cywilizacji pytanie narzuca si¢
z wiekszg intensywnoscia. Filozofie neopoganskie, postmodernizm i libera-
lizm stanowig mocne wyzwanie, daja wlasng narracje historii, nawet wlasna
interpretacje, a bywa, ze w ogole neguja sens historii i nie widzg mozli-
wosci rozumienia czasu historycznego. Czy jest wiec sens tej naszej polskiej
dlugiej wedrowki przez terazniejszos¢? I ewentualnie jaki jest?

Augustyn z Hippony, filozof z IV wieku, Ojciec i Doktor Kosciota,
byt przekonany, ze wydarzenia historii narodow 1 historii indywidualnej nie
sa dzietem $lepego losu czy przypadku, ale posiadaja jakas ukryta logike.
Historia, wedtug niego 1 w ogole wedlug chrzescijanskiej wizji, posiada sens
1 jest realizacjg wielkiego Bozego projektu, rozpoczynajacego si¢ powota-
niem do istnienia, w ktorym wkalkulowane jest zto 1 ludzki grzech i ktéry
zwienczony jest nowg interwencja taski, czyli nowym stworzeniem w Chry-
stusie, Synu Bozym wcielonym. Ten Bozy plan objawi w petni swoje pickno
w wiecznosci. Augustyn ujmuje histori¢ jako zmaganie dwu panstw i cywi-
lizacji, Bozej, dobrej 1 szlachetnej oraz ziemskiej, naznaczonej kruchoscia,
ale przede wszystkim ztem i grzechem. Wiara chrzescijanska, ktéra buduje
histori¢ 1 jest czgscig zycia, podpowiada wigc, Ze istnieje objawiony sens
historii. Swiety Pawel napisze, ze dzieje ludzkosci zmierzaja do tego ,,aby
wszystko na nowo zjednoczy¢ w Chrystusie jako Glowie: to, co w niebio-
sach, ito, conaziemi” (Ef 1, 10) i,,aby przez Niego znow pojednac wszystko
ze soba (...) wprowadziwszy pokoj przez krew Jego krzyza” (Kol 1, 20).
W ,, Tryptyku Rzymskim” Jana Pawta I1, papieza poety i filozofa, znajdujemy
znaczacy fragment, ktéry dzi$ stat si¢ wielkim dziedzictwem i skarbem: ,,to
przemijanie ma sens... ma sens... ma sens!”.

Opatrzno$¢ Boza jest przedmiotem wiary ofiarowanym przez obja-
wienie. W $wietle tej fundamentalnej prawdy mozna formutowaé sady
bardziej lub mniej precyzyjne o réznych etapach ludzkiej historii. Augustyn
moéwi: ,,jesli Opatrzno$¢ Boza sigga az do nas i bez przerwy rozciaga nad
nami swa wladzg, a to nie ulega najmniejszej watpliwosci, to wierz mi —
spotyka cig¢ to, co ci¢ powinno spotkac™’.

¢ Jan Pawet 11, Tryptyk Rzymski, Krakow 2007, s. 510.
7 Augustyn, Przeciw Akademikom 1, 1, 1: CC 29, 3, w: Swigty Augusyn, Dialogi filo-
zoficzne, Krakéw 1999, thum. K. Augustyniak, s. 58.
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Francuscy humanisci augustynskiej mysli Paul Cloudel i Jean Guit-
tonwierni okreslali histori¢ jako ,,melodi¢ cudownego artysty”, ktory harmo-
nijnie laczy rozne dzwicki, nawet najbardziej niskie®. Bog dobiera odpo-
wiednie rzeczy i ludzi do odpowiedniego czasu, harmonizuje kontrasty,
wie co jest wlasciwe dla kazdego czasu, ludzkiej generacji 1 indywidual-
nego cztowieka, tworzac w ten sposob niewypowiedzianie pigkny ,,poemat
Odkupienia™.

2. Duchowy wymiar czlowieka i historii

Nasze doswiadczenia z czasOw niewoli 1 odzyskania niepodlegtosci
moéwia, ze 0 naszym przetrwaniu i o naszej polskiej wolnosci decydowaty
w duzej mierze rzeczy niewymierne, duchowe. Nie mieliSmy swojego
panstwa, bogactwa i wielkiej armii. Nie mielismy wielkich, szlachetnych
protektorow. A jednak przez 123 lata udato si¢ zachowac¢ tozsamo$¢ pomimo
naporu rusyfikacji i germanizacji. Udato si¢ to takze dzigki wierze kato-
lickiej. Bylismy i jesteSmy wsadzeni miedzy protestancki a prawostawny
swiat. Wrogowie nasi, widzgc upor poprzednich pokolen, wlasciwie sami
ukuli termin Polak katolik. A nardd nasz, aby nie zosta¢ wchionigtym przez
ktorys z tych $§wiatdow, starat si¢ bardziej lub mniej zachowywacé te tozsa-
mo$¢. Wiara i trwanie przy Kos$ciele katolickim splatata si¢ z patriotyzmem
i wyrazata w konkretnych czynach i dzietach zapisanych takze przez histo-
rykow. Bt. Honorat KoZzminski, kapucyn rodem z Bialej Podlaskiej, przez
dlugie lata, az do $mierci, pracujacy w Nowym Miescie nad Pilica, zaktadat
zgromadzenia bezhabitowe siostr, ktore promieniowaty i edukowatly $rodo-
wiska wiejskie. Sw. Urszula Ledochowska, bt. Edmund Bojanowski, bt.
Marcelina Darowska (niepokalanki, m.in. Szymanow), bt. ks. Bronistaw
Markiewicz (michalici i michalitki, Miejsce Piastowe), sw. Jozef Sebastian
Pelczar (sercanki), §w. brat Albert Chmielowski zaktadaja zgromadzenia,
czesto nowe szkoty, internaty i wychowuja mtodziez. Wsrod paryskiej Wiel-
kiej Emigracji powstaja ksieza zmartwychwstancy, ktorzy staraja si¢, by
Polonia nie stracita ducha. Jeden z nich spowiada przed $miercig Fryderyka
Chopina. To jest niewymierny duchowy $wiat, ktory ostatecznie okazuje si¢
fundamentalny i decydujacy o losie i historii.

W tym czasie tworzg wielcy muzycy: Fryderyk Chopin, Stanistaw
Moniuszko, Feliks Nowowiejski, Karol Szymanowski, poeci i pisarze,
migdzy innymi: Adam Mickiewicz, Juliusz Stowacki, Cyprian Kamil

8 Por. E. Dutoit, Tout Saint Augustin, Fribourg 1988, s. 35.
® Tamze, s. 37.
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Norwid, Zygmunt Krasinski, Henryk Sienkiewicz, Jozef Ignacy Kraszewski,
Stanistaw Wyspianski, Bolestaw Prus, Stefan Zeromski, Maria Konop-
nicka. Tworzg malarze: Jan Matejko, Ignacy Aleksander Gierymski, Jacek
Malczewski, Jozef Brandt i Wojciech Kossak. Bardzo bogaty jest polski
duchowy $wiat kultury tamtych czasow.

Polacy kochajg Ojczyzne i sa gotowi za t¢ mito$¢ zaptaci¢ ceng
najwigkszg. Dowodem na to s3 nastgpujace po sobie zrywy powstancze.
Polskie przepierzenie (cienka Scianka dziatowa)'?, jak nazwat Stalin mtode
polskie panstwo, byto do zdmuchnigcia przez rewolucj¢ bolszewicka 1 jej
hordy, ale dzigki niezwyklej ofiarnosci Polakow i mobilizacji wszystkich sit
okazato si¢ nie do przejscia. W ko$ciotach byly modlitwy i nawolywania, aby
wstepowaé do armii. Warto pamigtac, ze nie byto wowczas radia i telewizji,
anawioskach nie bylo prasy, jedynym komunikatorem w odleglych zakatkach
mtodej Polski byta parafia i stowo ksigdza proboszcza. Episkopat, wycho-
dzac takze naprzeciw zyczeniom marszatka Pitsudskiego, zdecydowal, aby
5 % kaptanow poszto na wojne jako sanitariusze i kapelani rowniez dlatego,
by podtrzymywa¢ morale mtodej armii''. To gtéwnie dzieki duchowienstwu
chlopi zaangazowali si¢ w obrong Ojczyzny.

Polskie domy modlity si¢ 1 to dawalo sit¢ ducha. Ojciec marszatka
Pilsudskiego w czasie powstania styczniowego pehnit funkcje komisarza
Rzadu Powstanczego na powiat rosienski, skutkiem czego w ramach represji
rodzina stracita zmudzkie majatki i osiadta w Zulowie, 60 kilometrow od
Wilna. Matka marszatka Maria z Billewiczow ,,kazdg modlitwe nakazywata
konczy¢ stowami: Bedzie Polska w imi¢ Pana. Dopiero potem wymawiano
Amen”. Wspomina Pitsudski: ,,Matka nieprzejednana patriotka nie starata
si¢ nawet ukrywac przed nami bolu i zawodu z powodu upadku powstania
owszem wychowywala nas robigc wlasnie nacisk na konieczno$¢ dalszej
walki z wrogiem Ojczyzna”'?. Dom ten nie byt wyjatkiem.

W swoich pamigtnikach francuski generat Maxim Weygand, wspol-
pracujacy z generalem Rozwadowskim, szefem sztabu zapisat o lecie roku
1920: ,,W kosciotach, o kazdej godzinie dnia, mozna bylo widzie¢ mezczyzn
1 kobiety zanurzonych w zapamigtatej modlitwie; to jest wlasciwe stowo do
okreslenia ich postawy i wyrazu ich twarzy. Wielu pomi¢dzy nimi, przecho-
dzac przed ottarzem, ktadto si¢ krzyzem na posadzce i btagato w kompletnym

1" Por. A. Nowak, Czas walki z Bogiem, w: M. Deszczynska, A. Nowak, Kosciol na
strazy polskiej niepodlegtosci, Krakow 2018, s. 148.

' Por. tamze, s. 153.

12 Cyt. za: R. J. Czarnowski, E. Wojdecki, Wilno. Dzieje i obraz miasta, Kielce 2016,
s. 401.
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samozapomnieniu Tego, co moze wszystko. Nigdy nie widziatem ludzi tak
modlacych si¢ jak w Warszawie”!®. Oto fundamentalna zawsze niepodle-
glos$¢ ducha, wolno$¢ wewnetrzna, ktora w odpowiednim czasie zaowoco-
wala i objawita si¢ w niepodlegtosci narodu i panstwa.

3. Teologiczny wymiar historii, czyli Bég jako podmiot wydarzen

Objawienie mowi, ze historia, tj. ciag wydarzen i zadziwiajgca ukta-
danka, nie jest tylko wynikiem ludzkiego dziatania. To tajemnicza i trudna
prawda, ale niepozbawiona realnych dowodow. Duchowy wymiar naszej
historii znajduje swoje korzenie w Bogu. Bog jest zawsze taki sam w Starym
Testamencie i w Nowym, i wspolczesnie. On wchodzi w histori¢. Jednak tu
nie ma nic z automatu, nie ma determinizmu, a dramaturgia spowodowana
jest obecnoscig niedoskonatego bytu, jakim jest cztowiek. Rozumiemy prze-
ciez, ze historia nie jest cigglym procesem rozwoju. Nie mozna zamkna¢
oczu na to, co jest jej ciemnym aspektem. Historia nie jest tylko jedynie
serig szcze$liwych sukcesow, czy krokéw do przodu na drodze triumfu.
Czy mozna nie pamigta¢ polskich zdrad i ceny, jaka trzeba bylo zaptaci¢
za nasze zwycigstwa? Ile krwi przelanej, ile cierpienia i $§mierci na drodze
do dzisiejszego zycia? Potrzebna bytaby porzadna §lepota, zeby zapomnie¢
o negatywnych aspektach. Ostateczna wizja optymistyczna nie zamazuje
trudnej realnosci elementow bolesnych, ktorymi zywi si¢ pesymizm. Fakt,
ze w ostatecznym rozrachunku wszystko jest taskg i wszystko sktada si¢ na
dobro, takze grzech, nie moze nas prowadzi¢ do zanegowania realnosci zta
1 grzechu obecnych w roznych etapach historii ludzkosci.

U $w. Augustyna obok optymizmu nadprzyrodzonego znajduje
si¢ bardzo realistyczna wizja historii, ktora pokazuje ludzki los jako seri¢
nieszczes¢. Jest tu katalog upadlych imperidw, czynéw wynikajacych
z pragnienia dominacji 1 zagubienia si¢ w pogoni za dobrami, ktore nie
sa najwyzszym dobrem. W historii s3 wojny, niewola, zdrada, cierpienie
1 $mier¢. Dwa aspekty historii i czasu, §wietlany i ciemny po grzechu pier-
worodnym, sg ze sobg nierozerwalnie powigzane'®. Istnienie zta nie powinno
jednak ztama¢ cztowieka. Jan Pawel II w ksigzce ,,Pamie¢ 1 tozsamo$¢”
moéwi, ze Bog wyznacza granice ztu. Opatrzno$¢ wyznaczyta miare histo-

3 M. Weygand, La bataille de Varsovie, cyt. za: J. Giertych, Rozwazania o Bitwie
Warszawskiej 1920 r., Torun 2000, s. 275.

14 Por. Augustyn, O panstwie Bozym 13, 14: CC 48, 432, thum. ks. W. Kubicki, Kety
1998, s. 487.
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ryczng zhu totalitaryzmow XX wieku'”. Nie pozbawia to cztowieka wolnosci
ani nie niweluje dramatycznosci ludzkich dziejow. W tym ci¢zarze drama-
tycznosci jest fundament nietatwej odpowiedzialnosci za nasze czyny. Bog
wiec wyznaczyl tez granice polskiej niewoli. Jest to dla nas tajemnicze
1 trudne do pojecia, ale w swojej Opatrznos$ci Bog trzymat nas w swoich
rgkach przez caly czas. Jako pewien dowdd niech zaswiadcza o tym bardzo
konkretne wydarzenia.

W Wielki Piagtek 1872 roku Matka Najswigtsza przekazuje mistyczce
z Radomia Studze Bozej Wandzie Malczewskiej nastepujace stowa: ,,skoro
Polska otrzyma niepodleglos¢, to niezadlugo powstang dawni gnebiciele,
aby ja zdusi¢. Ale moja mtoda armia, w imi¢ moje walczgca, pokona ich,
odpedzi daleko i zmusi do zawarcia pokoju. Ja jej dopomoge”'®. Rok
p6zniej, 15 sierpnia, w Uroczysto§¢ Wniebowzigcia Matka Boza Maryja
moéwi: ,,Uroczystos¢ dzisiejsza niezadhugo stanie si¢ swigtem narodowym
was, Polakow, bo w tym dniu odniesiecie $wietne zwycigstwo nad wrogiem
dazacym do waszej zagtady. To §wigto powinniscie obchodzi¢ ze szczegolng
okazatoscig”'’. Objawienia sg prywatne i nie posiadaja jeszcze kosciel-
nego rozpoznania, ale bez watpienia przy madrosci i racjonalnosci Wandy
Malczewskiej, posiadaja swojg wage.

W 1877 roku w Gietrzwaldzie na Warmii trzynastoletnia Justyna
Szafrynska i dwunastoletnia Barbara Samulowska widzag Matke Boza
1 rozmawiaja z Nig po polsku. Maryja przedstawia si¢ jako Niepokalanie
Poczgta 1 prosi, aby codziennie odmawia¢ rozaniec. Posrod roznych pytan
jest i to, czy Kosciot w Krolestwie Polskim bedzie oswobodzony? Maryja
odpowiada: ,,jesli ludzie gorliwie beda si¢ modli¢, wowczas Kos$ciot nie
bedzie przesladowany, a osierocone parafie otrzymaja kaptanow!”. Ksigdz
proboszcz Augustyn Weichsel pisat kilka lat po objawieniach: ,,dobre skutki
objawien rozprzestrzenily si¢ wszedzie, przeniknely takze do Krolestwa
Kongresowego i Rosji (...) Jawnym skutkiem byl zwyczaj codziennego
w gromadzie odmawiania rézanca. Na potudniowej Warmii ro6zaniec byt
odmawiany prawie we wszystkich domach, podobnie tez w wielu parafiach
diecezji chelminskiej, poznanskiej i wroctawskiej”'®. Ciekawostka jest to, ze
proboszczniemieckiego pochodzenia akceptuje objawienia w jezyku polskim
1 wiele razy jest szykanowany, a nawet zamknigty w wigzieniu. Gtownym

15 Por. Jan Pawet 11, Pamigé i tozsamosé, Krakow 20035, s. 25.

16 Ks. G. Augustynik, Mitos¢ Boga i Ojczyzny w Zyciu i czynach Stugi Bozej Wandy
Malczewskiej, Wroctaw 2010, s. 112.

7 Tamze, s. 144.

'8 M. Spiss, Objawienia Maryjne w Polsce, Krakow 2007, s. 18.
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zarzutem wiadz pruskich w stosunku do proboszcza parafii Gietrzwald byto
dopuszczanie polskich ksigzy do wyglaszania kazan i stuchania spowiedzi
po polsku, co przyczyniato si¢ do rozkwitu polskosci.

Czy przy calej naszej racjonalnosci nie mamy wrazenia, ze jest tu
rgka Boza, ze Bog zna przysztos¢, planuje i w sposob sobie wlasciwy, nie
tamigc wolnosci, prowadzi losy? Ostatecznie wiara podpowiada, ze Bog
kieruje historig. Wyjatkowo pigkne sg stowa papieza Benedykta XVI z ency-
kliki Deus caritas est. ,,To Bog wtada §wiatem, nie my. My stuzymy Mu na
tyle, na ile mozemy i dopoki On daje nam sitg”*.

4. Personalistyczny wymiar historii, czyli osoby jako duchowe przyczélki,
kamienie milowe niepodleglo$ci narodu

Historia nie jest apersonalna. Ona $wiadczy o wielkosci cztowieka,
ale to przeciez konkretny cztowiek ja tworzy. Jakkolwiek podchodzi si¢ do
historii, czy jest to historia $wiecka czy $wigta, spotykaja si¢ obie w osobie
cztowieka. To czlowiek jako mikrokosmos ,,rekapituluje w sobie caly $wiat
i jego histori¢’?!. Ks. Czestaw Bartnik jest przekonany, ze cate dzieje,
procesy historyczne, dzieta i zdarzenia niosg w sobie wielko$¢ 1 warto$¢
osoby, a osoba wyraza catlos¢ i indywidualnos$¢ historii zarazem, historyczna
uniwersalno$¢ swojego istnienia i bardzo konkretng niepowtarzalnosc¢?. To
konkretni ludzie budujg histori¢ i wplywaja na historyczne procesy.

Przez lata niewoli i w pami¢tnym przetomie niepodlegtosciowym
mieli$my wielkich ludzi duchaiwielkich duchownych. W niezwyktej mozaice
polskich loséw wazne miejsce zajmuje kardynat Mieczystaw Ledochowski,
biskup poznanski i gnieznienski, poczatkowo ugodowy wobec Niemcow,
potem w czasie kulturkampfu broni nauczania religii w jezyku polskim
i nie godzi si¢ na kontrole witadz niemieckich nad seminariami duchownymi.
W Warszawie abp Zygmunt Szczesny Felinski, profesor Akademii Petersbur-
skiej, jest poczatkowo przeciwny walce zbrojnej i uwaza, ze najwazniejsza
jest praca pozytywistyczna, ale wobec represji po powstaniu styczniowym
protestuje i sktada rezygnacje z udzialu w Radzie Stanu, a w rezultacie
zostaje skazany na zsytke w gtab Rosji. Nie wolno zapomnie¢ o abp. Alek-
sandrze Kakowskim, metropolicie warszawskim, ktory byt cztonkiem Rady
Regencyjnej 1 wraz z nig w 1918 roku przekazat wtadze socjaliscie Jozefowi

1 Por. tamze.

20 Benedykt X VI, Deus caritas est, nr 35.

2l Cz. S. Bartnik, Teologia historii, Lublin 1999, s. 169.
22 Por. tamze, s. 505.
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Pilsudskiemu jako Naczelnemu Dowddcy Wojska Polskiego. Swoja misje
chrzescijanska i narodowa pehili z odwaga i madroscia w Przemyslu bp
Jozef Sebastian Pelczar (+1924) i we Lwowie abp Jozef Bilczewski (+1923).
Ten pierwszy zaktadat ochronki dla dzieci, kuchnie dla biednych, schroniska
dla bezdomnych, szkoty gospodarcze dla dziewczat i dbat o rozwdj o§wiaty
wsrod prostego ludu, budzac w ten sposob ich poczucie tozsamosci naro-
dowej i chrzescijanskiej. Drugi odznaczat si¢ wielka wrazliwo$cig na sprawy
edukacji i problemy spoteczne. Byt rektorem Uniwersytetu Jana Kazimierza
we Lwowie, wybudowal Dom Katolicki we Lwowie 1 prowadzil kursy doty-
czace spraw spotecznych.

Bez watpienia wielka byla rola duchowienstwa w czasie powstania
styczniowego®. Wobec zaangazowania duchowienstwa na przyktad w diecezji
sandomierskiej kasacji uleglo 11 klasztoréw, co 5 byt poddany represjom,
aniemal co 15 ksigdz zostal skazany na zsytke na Syberi¢ badz do Rosji euro-
pejskiej*. Sztandarowa w tym powstaniu pozostaje posta¢ ks. Stanistawa
Brzozka, generata i kapelana wojewodztwa podlaskiego i naczelnika wojen-
nego powiatu tukowskiego, tworcy oddzialow chtopskich. Byt on ostatnim
dowddca powstanczym na ziemiach Krolestwa Polskiego.

Mowigc o walce zbrojnej, koniecznie trzeba wspomnie¢ ks. Ignacego
Skorupke, ktory w 1920 roku, majac 27 lat, w Bitwie Warszawskiej, razem
ze swoimi uczniami jako kapelan, poszedt do walki zbrojnej, a podrywajac
ich do ataku, zlozyl swoje zycie na ottarzu Ojczyzny.

Obok ksiezy towarzyszacych tym, ktorzy walczg zbrojnie, sg tez
duchowni oddani pozytywistycznej pracy. Najbardziej znany byt ks. Piotr
Wawrzyniak (1849-1910)>z Wielkopolski, ktory stat si¢ wielkim dziata-
czem spotecznym i spotdzielczym, wspottworca polskiej bankowosci spot-
dzielczej nazywany przez Niemcow ,,polskim niekoronowanym krélem”.
W zaborze austriackim znang postacig byt takze ks. Stanistaw Stojatowski
(1845-1911), ktéry organizowal stowarzyszenia, chtopskie kotka rolnicze
1 zwiazki zawodowe, fundacje, kursy oswiatowe i sklepy chrzescijanskie
oraz zaktadat czasopisma®®. To jest symboliczna, niekompletna lista wielkich
osobowosci polskich duchownych oddanych Bogu, ludziom i Ojczyznie.
Przygladajac si¢ jej blizej, zadziwia wielka liczba 0sob 1 réznorodno$¢ chary-
zmatoéw oraz ofiarnosé w stuzbie Bogu i Polsce. Swiety Augustyn, mowiac

B Zob. E. Orzechowska, Duchowierstwo diecezji sandomierskiej w Powstaniu Stycz-
niowym, Sandomierz 2018.

2 Por. tamze, s. 441 i 447.

2 Por. M. Deszcezynska, Nardd bez panstwa, w: M. Deszczynska, A. Nowak, Kosciél
na strazy polskiej niepodlegtosci, Krakoéw 2018, s. 108.

26 Tamze, s. 112.
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o historii, poréwnuje ja do mozaiki ztozonej z matych kamieni tworzacych
cato$¢ 1 podkresla, ze wszyscy wedhug swoich zdolnosci 1 misji majg swoje
wlasne, wyznaczone przez Opatrznos¢, miejsce, ktore jest nie do zastgpienia
i wplywa na pigkno catosci’’.Wielkie zadanie w historii naszej Ojczyzny
wypehili duchowni. Wydaja si¢ stuszne stowa starozytnego autora zapisane
w Liscie do Diogneta, ktory moéwi, ,,czym jest dusza w ciele, tym sa w §wiecie
chrzescijanie”®. Mozna by zaryzykowa¢ powiedzenie, ze czym jest dusza
w ciele, tym sg ludzie ducha w ciele naszej Ojczyzny, bowiem nasza historia
odzyskania niepodlegtosci jest utkana obecno$cig wielu wspanialtych ludzi
ducha i duchownych, bez ktérych nie bylibySmy tym, czym jestesmy.

Zakonczenie

Nasza polska historia posiada niezaprzeczalny wymiar duchowy,
ktéry jest niewymierny, ale rownoczesnie fundamentalny 1 decydujacy
o istnieniu narodu i jego tozsamosci. Trudno zrozumie¢ nasza histori¢ i jej
kluczowe zwroty bez uznania, ze istnieje wielkie napigcie 1 walka miedzy
dobrem i ztem, ale rowniez bez uznania, ze jest Boza Opatrznos¢ tzn. Boza
reka, dziatajaca przez ludzi i przez r6zne okolicznos$ci, ktora wyznacza miare
zhu 1 dodaje sily ludzkiej ofierze i warto§¢ nawet matemu ludzkiemu dobru.
[to jest teologiczny wymiar naszej polskiej historii. Dla wierzacych prywatne
objawienia Wandzie Malczewskiej i dziewczynkom w Gietrzwatdzie otwie-
rajg oczy 1 dajg nadziej¢ na Boza pomoc, a w przypadku niewierzacych przy-
najmniej stawiajg pytanie o jaki$§ tajemniczy i niewytlumaczalny wymiar
duchowy dziejow. Natomiast personalistyczny wymiar historii pokazuje, ze
wydarzenia nie dokonujg si¢ poza cztowiekiem ani nie jest on marionetkg
w rekach Boga czy tajemniczego losu, ale istnieje ludzki wktad pracy i cier-
pienia, ofiary i krwi oraz, konkretnie wyrazona mito$¢ do Ojczyzny, a w tym
ukryta jest wielko$¢ 1 bohaterstwo wielu syndéw polskiej ziemi.

Trzeba dzigkowa¢ Opatrznosci Bozej za dar niepodlegtosci, trzeba
mie¢ nadzieje, ze pozostaniemy wierni naszemu DNA, na ktore sktada si¢
szacunek do prawdy i historii, wiara w Boga, ktory jest wladca historii
1 Panem naszych losow oraz ofiarna mito$¢ do Polski naszej Ojczyzny,
ziemi, kultury i ludzi. Miejmy nadzieje, ze w przysztosci w polskiej mozaice

2" Por. P. Turzynski, Pigkno Bozej Opatrznosci w ,,De verareligione” sw. Augustyna,
w: Filozofia pochylona nad czlowiekiem. Studia dedykowane Ks. Profesorowi Stani-
stawowi Kowalczykowi, (red. zbiorowy) Lublin 2004, s. 675.

3 List do Diogneta 6, 1: SCH 33, ttum. A. Swiderkowna, w: Pierwsi swiadkowie,
Krakow 1988, s. 365.
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osobowosci oraz wydarzen dobrych i ztych nie zabraknie ludzi ducha, takze
wielkich kaptanow, ktérzy beda potrafili by¢ narzedziami w rekach Dobrego
Boga.

Streszczenie

Artykul jest proba spojrzenia na histori¢ Polski, a zwlaszcza odzy-
skanie przez Polske niepodleglosci w 1918 roku w swietle filozofii i teologii
dziejow. Poszukujac jakich$ regut i zasad historii pokazuje, jak istotny jest
swiat ducha, ktory decyduje o przetrwaniu i tozsamosci narodu i panstwa.
Na ten duchowy $wiat sktada si¢ miedzy innymi kultura i wiara. Artykut
chce pokazaé, ze obok ludzkiego czynnika decydujacego o losach istnieje
tez tajemniczy czynnik boski, nad ktorym kazg si¢ zastanowi¢ przepo-
wiednie dotyczace Polski i zapowiadajace niepodlegtos¢. Artykut stara sie
tez wydoby¢ personalistyczny wymiar historii i pokazuje warto$¢ konkret-
nych o0so6b i ich oryginalny wktad w dzieje Polski.

Stowa kluczowe: teologia historii, historiozofia, historia Polski, opatrznos¢
Boza

Title: Independence of the spirit. In search of the meaning of Polish history

Summary

The article is an attempt to look at the history of Poland and espe-
cially Poland’s regaining independence in 1918 in the light of philosophy and
theology of history. Seeking some rules and principles of history shows how
important is the world of spirit, which determines the survival and identity of
the nation and the country. This spiritual world consists of culture and faith,
among others. The article wants to show that apart from the human factor
that decides about the fate, there is also a mysterious divine factor, which is
prompted by reflections on prophecies concerning Poland and announcing
independence. The article also tries to extract the personalistic dimension of
history and shows the value of particular people and their original contribu-
tion to the history of Poland.

Key words: theology of history, historiosophy, history of Poland, Provi-
dence of God
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Katolicki nauczyciel i wychowawca

Wstep

Warunkiem odpowiedzialnej pracy wychowawczej jest rozumienie
wychowanka, czyli znajomo$¢ ludzkiej natury. JesteSmy w stanie pomagac
w rozwoju jedynie tym, ktorych rozumiemy. Biblia wyjasnia, ze czlowiek
to kto$ podobny do Boga, czyli kto$ zdolny do myslenia, decydowania
1 okazywania mitosci. W perspektywie antropologii biblijnej podstawowym
zadaniem katolickiego nauczyciela i wychowawcy jest uczenie dzieci oraz
nastolatkow madrego myslenia, odpowiedzialnego podejmowania decyzji
oraz dojrzatej mitosci. Jesli nie osiggniemy tych trzech celow, to wycho-
wanek stanie si¢ kim$§ naiwnym, zniewolonym i egoistycznym. Celem
niniejszej analizy jest syntetyczny opis tego, co w obecnych uwarunkowa-
niach spotecznych i cywilizacyjnych oznacza by¢ dla dzieci i mtodziezy
nauczycielem madrosci, wolnosci i mitosci®.

1. Nauczyciel madrosci

,»Wszystko, co dobre,
zaczyna si¢ od myslenia”

Sprawdzianem odpowiedzialnego wychowania jest dojrzate poste-
powanie wychowankow. Pierwszym warunkiem takiego postepowania

' Doktor psychologii, wyktadowca Wyzszego Seminarium Duchownego w Radomiu
(Wydziat Teologii KUL). Zainteresowania badawcze: zagadnienia z zakresu wycho-
wania katolickiego, matzenstwa i rodziny, komunikacji interpersonalnej oraz profilak-
tyki i terapii uzaleznien. Adres e-mail: mdziewiecki@poczta.onet.pl

2 Szczegdtowe analizy na temat katolickiej koncepcji wychowania w $wietle doku-
mentow Kosciota zob. S. Dziekonski, Rozwdj wychowawczej mysli Kosciola na prze-
strzeni ostatnich wiekow, Warszawa 2004. CatoSciowa wizje wychowania chrze-
$cijanskiego w kontekscie szkoty i innych instytucji wychowawczych przedstawia
W. Cichon, Mozliwosci dialogu i wychowania chrzescijanskiego ze wspolczesng
edukacjg polskq, Pelplin 2013. Zob. takze W. Cichon, Pedagogia wiary we wspolcze-
snej szkole katolickiej, Warszawa 2010.



26 ks. Marek Dziewiecki

jest dojrzate myslenie. Punktem wyjscia w wychowaniu jest pomaganie
wychowankom, by wzrastali w madrosci. Wszystko, co dobre, zaczyna
si¢ od madrego myslenia, a wszystko, co zte, zaczyna si¢ od naiwnosci,
bezmyslnosci czy myslenia przewrotnego. Nie zawsze wychowanek poste-
puje zgodnie z madrym mysleniem, ale zawsze postepuje zgodnie z mysle-
niem niemadrym, jesli takiemu mysleniu ulegnie. To wtasnie dlatego $w. Jan
Pawet II wielokrotnie powtarzal, Ze najwazniejsze zdanie w Biblii brzmi:
»Poznacie prawde, a prawda was wyzwoli” (J 8, 32).

Na poczatku trzeciego tysigclecia u§wiadamiamy sobie to, ze czto-
wiek — podobnie jak dwa tysigce lat temu — nadal potrzebuje Zbawiciela.
Przekonujemy si¢ raz jeszcze, ze nie zbawimy si¢ wlasng madroscig. Nie
zbawig nas ani demokracja, ani tolerancja, ani wolny rynek, ani prawa
obywatelskie, ani wolno$¢ stowa. Przekonujemy si¢ raz jeszcze, ze byc¢
cztowiekiem to by¢ kims zagrozonym przez samego siebie — jak syn marno-
trawny — 1 przez innych ludzi — jak biblijny Jézef, najmtodszy syn Jakuba,
ktorego sprzedali do niewoli jego wtasni bracia. Madre myslenie, ktorego
uczy nas Chrystus, to warunek madrego postepowania.

Ksztaltowanie u wychowankéw dojrzatego myslenia to trudne
zadanie. Czlowiek ma bowiem tendencje, by uzywa¢ zdolnosci myslenia
po to, aby ucieka¢ od rzeczywistosci w $wiat subiektywnych fikcji i mitych
iluzji. W sposob obrazowy mozna powiedzie¢, iz kazdy cztowiek postu-
guje si¢ dwoma odmiennymi strategiami myslenia. Z jednej strony mamy
zdolno$¢ myslenia logicznego, precyzyjnego, naukowego. Potrafimy obiek-
tywnie obserwowac i analizowac¢ rzeczywistos¢, opisywac fakty, wyciagaé
prawidtowe wnioski z okreslonych doswiadczen. Z drugiej strony potrafimy
by¢ bardzo nielogiczni. Potrafimy ,,mysle¢” w sposdb magiczny, zaburzony,
emocjonalny, Zyczeniowy, naiwny. Czasem ,,rozumujemy” w sposob wrecz
$mieszny lub absurdalny. Mysleniem pierwszego typu, a wigc mysleniem
logicznym 1 precyzyjnym, postugujemy si¢ z reguly wtedy, gdy myslimy
o zjawiskach, osobach czy wydarzeniach, ktére nie maja bezposredniego
zwigzku z naszym zyciem i naszym postepowaniem. Wtedy potrafimy by¢
obiektywnymi i precyzyjnymi obserwatorami. Gdy natomiast myslimy
o nas samych lub o rzeczach, zjawiskach, sytuacjach czy osobach, ktore
majg bezposredni zwigzek z naszg sytuacja zyciowa, czy z naszym postepo-
waniem, wtedy czesto tracimy logike i precyzje myslenia, ulegajac mysleniu
naiwnemu, tudzimy samych siebie.

Manipulowanie wlasnym mysleniem oraz wprowadzanie samego
siebie w §wiat fikcji i iluzji nie jest zjawiskiem przypadkowym. Zwykle
jego celem jest proba usprawiedliwiania wlasnych bledow. Btedne poste-
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powanie prowadzi do btednego myslenia. A btedne myslenie moze przy-
biera¢ chorobliwe rozmiary, gdyz cztowiek posiada catkowita wladzg¢ nad
wihasnym mysleniem. Jest w stanie wmowi¢ sobie wszystko to, co z jakiego$
wzgledu chee przyjac za swoja ,,prawde”. W tudzeniu i oszukiwaniu samego
siebie nie ma granic. Przyktadem drastycznym takiej sytuacji sa sposoby
myslenia 0so6b uzaleznionych od alkoholu, narkotyku, popedu seksualnego,
hazardu czy Internetu. Gdyby uznaly one fakt, Ze stracity kontrole nad dang
substancja czy bodzcem, to powinny podjac¢ decyzje o catkowitym zerwaniu
kontaktu z tym, nad czym nie majg juz kontroli. Poniewaz wytrwanie
w takim postanowieniu jest trudne, gdyz wymaga przezwyci¢zenia mecha-
nizmow uzaleznienia oraz gruntownej zmiany postgpowania, wiec latwiej
wtedy o trwanie w iluzjach niz o przemiang zycia. W przypadku alkoholizmu
mamy do czynienia z systemem iluzji i zaprzeczen. Alkoholik tudzi sig, ze
nie ma problemu z alkoholem oraz zaprzecza najbardziej nawet oczywistym
1 dramatycznym konsekwencjom naduzywania alkoholu.

Najgrozniejszg iluzja, jakiej moze ulec cztowiek, jest przekonanie,
ze istnieje tatwo osiggalne szczescie, czyli szczgscie osiagnigte bez wysitku,
bez dyscypliny, bez respektowania warto$ci i norm moralnych, bez prawdy
1 mitosci, bez przyjazni z Bogiem, bez kierowania si¢ Jego przykazaniami
i glosem sumienia. Gdyby istniato takie fatwe szczescie, to wszyscy ludzie
byliby szczesliwi. Nie byloby ani jednego cztowieka uzaleznionego, chorego
psychicznie, zalamanego, przezywajacego stany samobojcze. To bowiem,
co jest tatwe (np. zdolno$¢ jedzenia, poruszania si¢ czy méwienia w jezyku
ojczystym), osiggaja wszyscy. Uczy¢ mysle¢ to pomaga¢ wychowankowi
zrozumie¢, ze stoi on w obliczu wyboru miedzy trudnym szczgsciem
a latwym nieszczes$ciem®.

Ucieczka od rzeczywistosci to syndrom dominujacej obecnie cywi-
lizacji relatywizmu i subiektywizmu. Nawet niektorzy naukowcy przestali
bada¢ obiektywng rzeczywistos¢ 1 zajeli si¢ jedynie subiektywnymi prze-
konaniami okreslonych oséb czy grup spotecznych. Juz kilka razy zdarzyto
mi si¢ stysze¢, ze z badan naukowcow wynika, iz nieletni si¢gaja po alkohol
z... ciekawosci, dla podkreslenia niezalezno$ci czy dla integracji z rowiesni-
kami. Tymczasem jedyne, co naprawde z takich badan wynika, to odkrycie,
ze tego typu badacze nie odrézniaja faktow od subiektywnych deklaracji!
Po alkohol siggaja ci mtodzi, ktorzy cierpia, ktorzy nie radzg sobie z ich
sytuacja zyciowa i z emocjami, ktorzy chca o czyms$ zapomnie¢ lub pragna
»poprawic¢” sobie nastrdj, nie poprawiajac wlasnego postepowania. W takich
sytuacjach subiektywnie sg przekonani, ze si¢gaja po alkohol czy inne

> M. Dziewiecki, Komunikacja wychowawcza, Krakow 2004.
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substancje uzalezniajace jedynie z czystej ciekawosci albo po to, by by¢
akceptowanymi przez rowiesnikow. Nie jest jednak przypadkiem, ze takich
mtodych ciekawi alkohol, a nie matematyka, geografia, sport czy poezja.
Nie jest tez przypadkiem, ze szukaja oni akceptacji u tych rowiesnikow,
ktérzy siggaja po alkohol, a nie u tych, ktorzy sg abstynentami i ktorzy nie
wyrzadzaja sobie krzywdy.

Podobne trendy widzimy w psychologii i pedagogice. Okazuje sig,
ze najbardziej modne sg te kierunki psychopedagogiczne, ktoére promuja
niedojrzale mys$lenie. Typowa ilustracja jest popularna takze w Polsce
ksigzka, ktorej autorzy twierdza, ze ,,niesympatyczny sgsiad, nieuprzejmy
sprzedawca, kierowca autobusu, ktory nie chciat poczekaé, ukochana osoba,
ktéra nas odrzucita — wszyscy ci ludzie mogg wydawac¢ si¢ zrodtem naszej
ogromnej ztosci czy bolu. A jednak zaden z nich nie jest prawdziwg przy-
czyng tego, ze czujemy si¢ zranieni. To nie ludzie czy sytuacje, w jakich
si¢ znalezliSmy, wywotujg frustracje, lek, rozczarowanie czy irytacje. To
nasze mys$li i postawy, zwigzane z tymi osobami czy sytuacjami, stanowig
przyczyng. Jeszcze raz przypominamy, ze to nie ludzie czy zdarzenia sg
powodem twojego zdenerwowania i oburzenia — ranig ci¢ jedynie wlasne
mysli i postawy™. Czasami napotykamy w tym kontek$cie stwierdzenia,
ktore sa wrecz absurdalne. Przykladem moze tu by¢ nastepujaca zasada
lansowana przez niektorych psychologéw: ,,Nic poza moimi my$lami nie
moze mnie skrzywdzi¢. Tymczasem krzywdy, jakich doznajemy, czy
jakie zadajemy sobie czy innym ludziom, s3 rzeczywisto$cig niezalezng od
naszego myslenia.

Co w tej sytuacji ma czyni¢ odpowiedzialny wychowawca? Po
pierwsze, trzeba pomaga¢ wychowankowi, by myslat o sobie w sposob
catosciowy 1 realistyczny. Madro$¢ bowiem zaczyna si¢ od rozumienia
samego siebie i ludzkiej rzeczywistoéci®. Kazdy z nas ma tendencje, by
widzie¢ 1 rozumie¢ samego siebie w sposob naiwny i/lub zawezony. Rozu-
mienie cato$ciowe oznacza, ze wychowanek nie zaweza rozumienia samego
siebie do niektérych jedynie wymiarow (np. cielesnos¢ czy emocjonalno$c),
lecz uwzglednia cale bogactwo swojej natury (sfera fizyczna, psychiczna,
moralna, duchowa, religijna, spoteczna, sfera wolnos$ci, wartosci, ideatow
1 aspiracji). Z kolei realistyczne rozumienie samego siebie oznacza, ze
wychowanek wie, iz by¢ czlowiekiem to by¢ kims, kto nie jest ani zwierzg-

* @G. Jampolski, D. Cirincione, Mitos¢, Warszawa 1994, s. 147-8.
3 G. Jampolski, Leczenie uzaleznionego umystu, Warszawa 1992, s. 192.
¢ M. Korzekwa, M. Dziewiecki, Zrozumie¢ siebie i swiat, Szczecinek 2012.
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ciem, ani Bogiem, lecz jest podobny do Boga, czyli potrafi mysle¢, decy-
dowac i kochac.

Drugi istotny cel formacji intelektualnej to pomaganie wychowan-
kowi, by rozumiat, ze nie moze odlaczy¢ swoich zachowan od ich natu-
ralnych konsekwencji. Jesli nie chce by¢ alkoholikiem, to w wieku rozwo-
jowym nie powinien sigga¢ po piwo czy inne napoje alkoholowe. Jesli nie
chce by¢ chory na AIDS, to powinien zachowaé wstrzemiezliwos¢ przed-
matzenska i wierno$¢ w matzenstwie. Jesli nie chce cierpiec, to nie powinien
czyni¢ niczego, co wyrzadza krzywd¢ jemu samemu lub innym ludziom.
Jesli chee by¢ szczesliwy, to powinien kierowac si¢ mitosciag i prawda, to
powinien respektowac ludzka nature i wiasne powotanie. W przeciwnym
razie nikt i nic nie uchroni go od kryzysu i cierpienia.

Trzeci cel formacji intelektualnej to pomaganie wychowankowi, by
rozwijal w sobie inteligencje moralng. To najwazniejszy przejaw ludzkiej
inteligencji, bo umozliwia odroznianie dobra od zta, czyli tych zachowan,
ktore prowadza do rozwoju i radosci zycia od tych zachowan, ktore prowadza
do marnotrawienia wlasnego cztowieczenstwa i do rozpaczy. Inteligencja
moralna dostownie ratuje wychowankowi zycie, bo kto nie odroéznia prawdy
od falszu, radosci od przyjemnosci czy mitosci od pozadliwosci, ten wchodzi
na droge przeklenstwa i $mierci. Inteligencja moralna to podstawa i warunek
madrego postgpowania. To takze podstawa madrosci, gdyz madros¢ to
wykorzystywanie inteligencji po to, by kocha¢, a przewrotnos¢ to wykorzy-
stywanie inteligencji po to, by krzywdzic.

Czwarty z istotnych celow formacji intelektualnej to chronienie
wychowanka przed uleganiem jakiejkolwiek ideologii, bo kto poddaje
si¢ ideologiom, ten dokonuje spustoszenia we wiasnym mysleniu. Kazda
ideologia probuje bowiem urzadzi¢ swiat w sposdb niezgodny z naturg czto-
wieka 1 otaczajaca nas rzeczywistoscig. Dla przykladu genderyzm usituje
wmoéwi¢ wychowankom, ze ich cialo nie okresla ich pici i ze kazdy moze
sam zdecydowac, czy jest kobietg czy tez mezczyzng. Ideolodzy tolerancjo-
nizmu zachecaja do tego, by tolerowac kazda forme zta, patologii czy wyuz-
dania i by kpi¢ sobie z Boga, z Bozych ludzi, z prawdy, mitosci, czystosci
czy wiernosci. Z kolei ideologia liberalizmu usituje wmowi¢ wychowankom,
ze kazde zachowanie seksualne jest dobre, tacznie z kazirodztwem. Destruk-
cyjne, a czasem wrecz $miertelnie grozne ideologie, wymyslaja ludzie
z najwyzszym wyksztatceniem, ale z najnizszym wychowaniem.

Piagty cel formacji intelektualnej to ochrona wychowanka przed
postgpowaniem w oparciu o wlasne, subiektywne przekonania. Taka bowiem
postawa to kierowanie si¢ najbardziej niemadrg filozofig zycia, oparta na
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dzialaniu na zasadzie prob i bledéw. Uczy¢ madrosci to pomagac¢ wychowan-
kowi, by rozumial, ze rzeczywisto$¢, ktora na niego wptywa, zupetnie nie
interesuje si¢ jego ,,prawda” czy jego przekonaniami, lecz dziata w oparciu
o swoje prawa. Dla przyktadu, jesli kto$ z nastolatkoéw uwaza, ze piwo to nie
alkohol, ze istnieja ,,migkkie”, niegrozne narkotyki, czy ze prezerwatywa
gwarantuje ,,bezpieczny” seks, to wyrzadzi powazng krzywde sobie i/czy
innym ludziom.

Szo6sty cel formacji intelektualnej to chronienie wychowankow przed
tak zwanym ,,pozytywnym’ mys$leniem. Myslenie bowiem nie powinno by¢
ani ,,pozytywne”, ,,optymistyczne”, ani katastroficzne czy negatywne, lecz
realistyczne. Tak zwane myslenie ,,pozytywne” w najlepszym przypadku
jest selektywne, czyli pozwala dostrzegac¢ jedynie to, co cieszy, a w najgor-
szym przypadku oznacza zupelng ucieczke od rzeczywistosci w §wiat mitych
fikcji. Ci nastolatkowie, ktorzy siegaja po alkohol czy narkotyki, czynig to
wlasnie po to, by mysle¢ ,,pozytywnie” zamiast realistycznie. Wychowanek
dojrzate uformowany w sferze intelektualnej wie, ze pozytywne ma by¢ jego
postepowanie, natomiast myslenie ma by¢ realistyczne, czyli ma wiernie
odzwierciedla¢ prawdg o jego sytuacji zyciowej, o jego wigziach, warto-
Sciach, aspiracjach.

Wzorem wychowania w sferze intelektualnej jest Jezus. Stanowczo
demaskuje On cynizm i naiwno$¢ czlowieka. Komentujac postawe faryze-
uszy, stwierdza: ,,Przyszedt Jan: nie jadl ani nie pit, a oni moéwia: Zty duch
go opetal. Przyszedt Syn Czlowieczy: je i pije, a oni méwia: Oto zartok
i pijak, przyjaciel celnikow i1 grzesznikow. A jednak madros¢ usprawiedli-
wiona jest przez swoje czyny” (Mt 11, 18-19). Jezus wielokrotnie podkreslat
fakt, ze kryzys cztowieka zaczyna si¢ od btgdnego myslenia i prowadzi do
mys$lenia jeszcze bardziej zaburzonego: ,,Stucha¢ bedziecie, a nie zrozu-
miecie, patrze¢ bedziecie, a nie zobaczycie. Bo stwardniato serce tego ludu,
ich uszy stepialy i oczy swe zamkneli, Zeby oczyma nie widzieli ani uszami
nie styszeli, ani swym sercem nie rozumieli: i nie nawrdcili si¢” (Mt 13,
14-15). Jezus wykazuje, ze nasz sposob myslenia o rzeczach zalezy glownie
od ilorazu inteligencji, natomiast nasz sposob myslenia o cztowieku zalezy
gléwnie od sposobu naszego postepowania. Gdy faryzeusze zarzucaja Mu,
ze wyrzuca zle duchy mocg Belzebuba, wtedy Jezus demaskuje wewnetrzng
sprzeczno$¢ ich rozumowania (por. Lk 11, 14-20). Jest On tym, ktory uczy
realistycznego myslenia poprzez obserwacje zycia i wycigganie wnioskow
(por. Mt 13, 18-52). Wykazuje, ze ludziom tatwiej jest rozumie¢ §wiat mate-
rialny i przewidywac zjawiska przyrodnicze, niz rozumie¢ wlasng nature
1 przewidywa¢ konsekwencje wlasnego postepowania (por. Lk 7, 31-35).
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Stosuje dramg (por. J 8, 1-11). Prowokuje burz¢g mozgow (Mt 18, 12-14).
Opowiada dydaktyczne historie i przypowiesci (por. Mk 4, 1-33), demaskuje
cynizm wspotrozmowcow: ,,Czemu mnie wystawiacie na probe, obtudnicy?
Gdy to ustyszeli, zmieszali si¢ i zostawiwszy Go, odeszli” (Mt 22, 18-22).
Wychowanie zaczyna si¢ od formowania prawego myslenia, czyli od poma-
gania wychowankom, by przyjmowali od Jezusa prawde, ktora wyzwala nie
tylko od grzechow, lecz takze od bezmy$lnosci, naiwnosci 1 przewrotnos$ci.

2. Nauczyciel wolnoSci

,,Jedni wybieraja blogostawienstwo i zycie,
a inni przeklenstwo i $mier¢,
bo cztowiek jest naprawde wolny”

Drugim — obok formacji intelektualnej — celem wychowania jest
pomaganie wychowankom, by madrze korzystali z wolnosci, czyli by uczyli
si¢ podejmowa¢ decyzje w odpowiedzialny sposob i wiernie wypehili to,
do czego si¢ zobowigza. Posrod istot, ktore nas otaczajg na tej ziemi, jedynie
cztowiek moze by¢ pociagni¢ty do odpowiedzialno$ci za swoje czyny, gdyz
tylko cztowiek moze postgpowac w sposob swiadomy i w oparciu o wlasne
decyzje. Zwierzgta i rosliny sa zdeterminowane prawami przyrody, ktorym
si¢ podporzadkowuja. Wszystko, co Bég nam daje, jest prawdziwe. Stworca
dal nam prawdziwe istnienie, naprawde¢ nas kocha i daje nam prawdziwa
wolno$¢. Jedni ludzie ukazuja wolnos¢ w sposob naiwnie optymistyczny.
Inni z kolei przedstawiajg ludzka wolno$¢ w sposob fatalistyczny, traktujac
ja jako dramat i Zrodto nieszcze$é’. Zrozumienie ludzkiej wolnosci wymaga
opisania jej zewngtrznych i wewnetrznych uwarunkowan. Wymaga takze
procesu wychowania, dzigki ktoremu cztowiek staje si¢ zdolny do dojrza-
tego postugiwania si¢ wolnoscia.

Pierwszym zadaniem w formacji sfery wolitywnej jest wyjasnianie
wychowankom, Ze nasza wolno$¢ jest prawdziwa, a nie pozorna. Oczywi-
stym tego dowodem jest fakt, ze w zachowaniach ludzi obserwujemy tak
wielkie zr6znicowanie, jakie nie wystepuje w zachowaniach zwierzat tego
samego gatunku. To wtasnie dlatego, ze nasza wolno$¢ jest prawdziwa, jedni
ludzie postgpuja w sposob szlachetny i kochajg, a inni postgpuja w sposob
okrutny i krzywdzg. Dowodem na prawdziwos¢ wolnosci jest tez fakt, ze ten
sam cztowiek potrafi radykalnie zmieni¢ swoje wlasne postgpowanie — czy
to na plus, gdy si¢ nawraca, czy to na minus, gdy wpada w dramatyczny
kryzys, mimo ze wcze$niej postepowat w odpowiedzialny sposob.

7 Por. M. Dziewiecki, Wychowanie w dobie ponowoczesnosci, Kielce 2003, s. 14-29.
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Drugim zadaniem wychowawcy jest wyjasnianie wychowankom, iz
nasza wolnosc¢ jest nie tylko prawdziwa, lecz takze powazna i wazna. By¢
wolnym to bowiem nie tylko wybiera¢ migdzy kolorem koszuli czy filmem,
ktory obejrzymy. To takze wybiera¢ miedzy dobrem a zlem, migdzy §wig-
toscig a podtoscia i ostatecznie — migdzy zyciem a $miercia. Nasza wolnos¢
jest tak powazna, ze Bog bedzie szanowal nasze decyzje i ich skutki nie
tylko w naszej doczesnosci, lecz rowniez w naszym zyciu wiecznym. Moje
decyzje wptywaja zatem nie tylko na mojg terazniejszos¢, lecz rowniez na
catg mojg wiecznos$¢. Nasza wolnos$¢ jest tak wazna, ze Bog osobiscie ptaci
najwyzsza cen¢ za wolnosc¢, ktorej cztowiek zle uzywa. Wcielony Syn Bozy
nie odebral wolnosci tym, ktorzy potraktowali Go jak zloczynce i1 zabili na
krzyzu. Najbardziej bolesna cene za zte korzystanie z wolnoS$ci zaptacit wiec
nie cztowiek, lecz Bog!

Trzecim zadaniem w formacji sfery wolitywnej jest demaskowanie
zagrozen, jakie ptyna z niemadrego postugiwania si¢ otrzymana od Boga
wolnoscig. Cztowiek moze az tak bardzo biednie korzysta¢ z wlasnej
wolnosci, ze jg straci. Najkrotsza droga do utraty wolnosci jest mylenie
tego, co dobre z tym, co jedynie przyjemne lub czynienie tego, co latwiejsze,
zamiast wybierania tego, co warto$ciowsze. Klasycznym przejawem utraty
wolnos$ci sg wszelkie uzaleznienia®. Czlowiek uzalezniony czyni to, czego
nie chce, gdyz wczesniej czynit to, co spontanicznie chciat, zamiast czynic to,
co madre, wartosciowe, odpowiedzialne. Uzalezniony w radykalny sposob
niszczy swoja wolnos$¢, gdyz popada w smiertelne zakochanie w bodzcu, od
ktérego si¢ uzaleznit, natogowo oszukuje samego siebie, bo wmawia sobie,
ze nie jest uzalezniony, a ponadto manipuluje srodowiskiem po to, by nikt
nie przeszkadzal mu trwa¢ w nalogu. W tej sytuacji pierwszym warunkiem
odzyskania wolnosci jest bardzo intensywne cierpienie cztowieka uzaleznio-
nego, bo ono sprawia, ze uzalezniony przestaje by¢ emocjonalnie zwigzany
z tym, co go niszczy i przestaje kierowac si¢ systemem iluzji i zaprzeczen.

Czwartym zadaniem w formacji sfery wolitywnej jest demaskowanie
btednych sposobdéw myslenia na temat wolnosci, gdyz nie moze by¢ wolnym
ten, kto nie rozumie natury i sensu wolnosci. Pierwszy btad to przekonanie,
ze wolno$¢ istnieje dla samej wolnosci, ze nie jest ona zwigzana z prawda
1 odpowiedzialnoscia, z naturg i powolaniem cztowieka. Wigkszos¢ wycho-
wankow stawia swoja wolno$¢ na pierwszym miejscu. Mtodzi chwalg si¢
tym, ze s3 wolnymi ludzmi i ze wolnos¢ jest dla nich czyms$ najcenniejszym.
Taka postawa bylaby godna najwigkszej pochwaty, gdyby nie to, ze ci sami
mtodzi ludzie zwykle nie wspominaja o tym, iz rownie wazng ich aspiracja

8 Por. tenze, Zagrozeni alkoholem, chronieni mitoscig, Czgstochowa 2007.
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jest rozumno$¢, mitos$¢, uczciwos¢, odpowiedzialnosé. Nie jesteSmy wolni
dla samej wolnosci. Wolnos$¢ — jak wszystko inne w nas — jest po to, by
czemus$ stuzy¢. To nie cztowiek ma si¢ podporzadkowaé swojej wolnosci,
lecz to wolno$¢ ma stuzy¢ cztowiekowi. Nie istnieje wolnos¢. Istnieje
jedynie wolny — lub zniewolony — cztowiek. Podobnie nie istnieja uzalez-
nienia, a jedynie uzaleznieni ludzie. Analizowanie wolno$ci w oderwaniu od
antropologii, czyli w oderwaniu od catej rzeczywistosci cztowieka, sprawia,
ze w praktyce zostaje ona uznana za wigkszg warto$¢ niz sam czlowiek.
W konsekwencji bronimy wtedy wolnosci cztowieka nawet kosztem tegoz
cztowieka. Wolnos$¢ analizowana w oderwaniu od czlowieka staje si¢
rodzajem nowotworu, ktérego nie mozna poddawac leczeniu nawet wtedy,
gdy nowotwor ten zagraza juz bezposrednio zyciu cztowieka.

Drugi btad to przekonanie, ze wolnym jest ten, kto robi to, co chce.
Mate dziecko robi to, co chce, lecz nie jest to przejawem wolnosci. Gdyby
nie bylo ono chronione przez rodzicéw czy innych wychowawcéow, to na
skutek robienia tego, co chce, wyrzadzatoby krzywdg innym (np. bijac stab-
szych od siebie), czy jedzac same stodycze. Podobnie bandyta robi to, co
chce, ale jego zachowanie nie jest przejawem wolnosci, lecz podtosci. Kto
mowi: ,,robcie, co chcecie!”, ten prowadzi wychowankow do popadania
w uzaleznienia. Dojrzaty wychowawca wyjasnia, ze gdy kto$ deklaruje, ze
robi to, co chce, to zwykle nie robi tego, co on chce - on caty - a jedynie to,
czego w danym momencie chce jego ciato czy emocje, albo do czego nama-
wiaja go nieodpowiedzialni rowiesnicy czy dorosli.

Trzeci btad to przekonanie, ze wolno$¢ polega na tym, by si¢ do
niczego nie zobowigzywaé, a zwlaszcza, by nie podejmowac decyzji
1 zobowigzan na zawsze. Tymczasem z wolnos$cig jest tak, jak z pienigdzmi:
w obydwu przypadkach mamy do czynienia z warto$ciami wzglednymi.
Faktycznie posiadamy tylko te pienigdze, ktore wydajemy. Zamieniamy
wtedy symbol, mozliwos¢, na realne dobra. Podobnie jestesmy wolni na tyle,
na ile potrafimy wyrazi¢ wolno$¢ w dziataniu. Tak, jak ludzka mysl reali-
zuje si¢ poprzez stowo, tak ludzka wolnos¢ wyraza si¢ 1 realizuje poprzez
podejmowanie decyzji, zaangazowanie, dobrowolne przyjmowanie na siebie
obowiagzkow. W przeciwnym przypadku wolno$¢ pozostaje jedynie iluzja,
stracong szansg. Zwierzeta nie mogg si¢ do niczego zobowigzywaé wiasnie
dlatego, ze nie dysponuja wolnoscia. Cztowiek, ktory nie podejmuje zobo-
wigzan, nie korzysta z wolnosci, ktorg go Bog obdarzyt.

Czwarty blad to mylenie wolnosci zewngtrznej z wolno$cig
wewnetrzng. Wielu ludzi jest przekonanych o tym, ze wystarczy przezwy-
cigzy¢ spoleczno-polityczny system ograniczen, czyli zdoby¢ wolno$¢
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zewnetrzng, aby automatycznie by¢ cztowiekiem wolnym. Tymczasem prze-
zwyciezenie zewngetrznych ograniczen wolnosci (politycznych, ekonomicz-
nych, spotecznych, itd.) moze jedynie utatwia¢ zycie w wolnosci osobistej,
ale nigdy nie gwarantuje, ze dana osoba taka wolno$¢ osiggnie. W syste-
mach totalitarnych wiele osob potrafi ochroni¢ wolno$¢ wewngtrzng, mimo
braku wolnosci zewnetrznej. Natomiast we wspotczesnych demokracjach
liberalnych miliony ludzi popada w r6znego rodzaju uzaleznienia. Wolno$¢
zewnetrzna jest pospolita, gdyz bez swojej zastugi maja jg ludzie, ktorzy
zyja w panstwach praworzadnych i demokratycznych. Natomiast wolno$¢
osobista jest arystokratyczna, gdyz doswiadczenie wskazuje, ze osiagaja ja
nieliczni.

Pigtym zadaniem w formacji wolitywnej jest promowanie w wycho-
wanku madrych aspiracji i wielkich ideatow. Powaznym bowiem zagroze-
niem wolnosci jest zawezenie pragnien i aspiracji mtodych ludzi®. Wolnosé¢
nie jest czym$ wyizolowanym od sytuacji egzystencjalnej danej osoby, lecz
pozostaje Scisle powigzana z jej dazeniami, pragnieniami i aspiracjami.
Wolnos¢ czlowieka jest ograniczona czy zdeformowana w takim stopniu,
w jakim sg zdeformowane, ograniczone czy iluzoryczne jego dazenia, aspi-
racje czy pragnienia. A pragnienia i aspiracje zdeformowane sg wtedy, gdy
kto$ bardziej pragnie mie¢ niz by¢. Cztowiek dojrzaty dazy do budowania
wiezi opartych na przyjazni, odpowiedzialno$ci i wiernosci. Istnieje tak
wiele form ograniczenia ludzkiej wolnosci, jak wiele jest form nieuporzad-
kowanych i naiwnych dazen, pragnien czy przekonan cztowieka'’.

Szoéste zadanie wychowawcy polega na wyjasnianiu, ze poczatkiem
wolnosci jest panowanie nad samym sobg. W ponowoczesnosci ideatem jest
cztowiek, ktory panuje nad §wiatem, ale nie panuje nad sobg, nad swymi
instynktami, popedami, emocjami, nawykami, nad pokusami, nad negatyw-
nymi naciskami srodowiska. Taki cztowiek czyni to, co niszczy jego wolnosé¢
1 co oddala go od szczescia. Nie ma wigkszej wolnosci niz ta, ze kto$ staje
si¢ panem samego siebie. Coraz cze¢sciej spotykamy si¢ w naszych czasach
z ludZzmi, ktérzy panuja nad wielkimi narodami, a nie s3 w stanie panowac
nad sobg i postepowac zgodnie z wlasnym sumieniem.

Siédme zadanie wychowawcy to wyjasnianie wychowankom, ze
sensem ludzkiej wolnosci jest mitos¢. Bog obdarzyt nas wolnos$cia po to,
by kazdy z nas mogt kocha¢ — jesli tak postanowi. Do mitosci nie mozna
nikogo przymusi¢, gdyz kocha¢ mozna tylko w sposoéb dobrowolny. Ku

® Por. M. Dziewiecki, Pedagogika pragnien i aspiracji, ,,Katecheta”, nr 5(2001),
s. 11-16.
19 Por. tenze, Osoba i wychowanie, Krakow 2003, s. 164-176.
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takiej wolnosci — wolnosci do mitosci — wyswobodzit nas Chrystus (por.
Ga 5,1). Mitos¢ to szczyt wolnosci, gdyz jest to podejmowanie najlepszej
z mozliwych decyzji i to na zawsze, gdyz mito$¢ jest nieodwotalna. To
wlasnie w tym znaczeniu pisze $w. Augustyn: ,,Kochaj i rob, co chcesz!”.
Tylko ten, kto uzywa swojej wolnosci wytacznie po to, by kochaé, do
konca wypetnia wole Boga. Biblia wyjasnia, ze minimum odpowiedzialnej
wolnosci jest zachowywanie Dekalogu, czyli powstrzymywanie si¢ od
krzywdzenia samego siebie i/czy innych ludzi. Boze przykazania mowig
o tym konkretnie: nie zabijaj, nie cudzotdz, nie kradnij, nie ktam! Nie stawiaj
w miejsce Boga ani samego siebie, ani innego cztowieka, ani zadnej rzeczy!
Ale to jeszcze nie wszystko. Jesli chcesz by¢ w petni wolnym cztowiekiem,
to czyn dobro! Najpierw kochaj! Kochaj Boga nade wszystko, a drugiego
cztowieka az tak, jak pragniesz pokocha¢ samego siebie.

Im bardziej wolny jest wychowanek, tym bardziej spdjny staje sig¢
repertuar jego zachowan. Cztowiek uzywajacy wolnos$ci po to, by kochac,
wyklucza bowiem z repertuaru swoich zachowan wszystko to, co sprze-
ciwia si¢ prawdzie 1 mitosci, a zatem wszystko to, co jest wyrazem stabosci,
egoizmu zniewolenia czy grzechu. Gdy mamy przed sobg cztowiekanaprawde
wolnego, czyli wolnego do czynienia dobra — wtedy stosunkowo tatwo jest
nam przewidzie¢, w jaki sposob postagpi on w danej sytuacji. Wiemy, ze
wybierze to, co madre i dobre. Natomiast czlowiek zniewolony nie potrafi
ustrzec si¢ takich zachowan, poprzez ktore krzywdzi samego siebie i innych
ludzi. Trudno jest przewidzie¢ jego zachowania wtasnie dlatego, Ze nie jest
on zalezny od samego siebie. Czasem ulega naciskom wtasnego ciata, innym
razem ulega swoim emocjom, a za chwile¢ poddaje si¢ naciskom ze strony
srodowiska albo ze strony mediow.

Popatrzmy na podstawowe zasady pedagogii wolnosci. Sw. Jan Pawet
II wyjasnia, ze wolno$¢ cztowieka jest tak ograniczona, jak ograniczony jest
cztowiek. ,,Zaden cztowiek nie moze uchyli¢ si¢ od podstawowych pytan: Co
powinienem czyni¢? Jak odroznia¢ dobro od zta? Odpowiedz mozna znalez¢
tylko w blasku prawdy, ktora jasnieje w glebi ludzkiego ducha”''. Wolno$¢
cztowieka nie jest dowolnoscig dziatania. ,,JJest to wolnos¢ prawdziwa, ale
ograniczona: nie ma absolutnego i bezwarunkowego punktu wyjscia w sobie
samej, ale w warunkach egzystencji, wewnatrz ktorych si¢ znajduje i ktore
zarazem stanowig jej ograniczenie i szansg”'%.

Wolno$¢ to ciagly wybor, a ,,dokonujac wyboru cztowiek decyduje
zarazem o sobie samym, opowiada si¢ swoim zyciem za Dobrem lub przeciw

" Jan Pawet 11, Veritatis splendor, 2.
12 Tamze, 86.
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niemu, za lub przeciw Prawdzie”!*. Kto ulega relatywizmowi i sceptycy-
zmowi (por. J 18, 38), ten zaczyna szukaé¢ ztudnej wolnosci poza prawda'®.
Taki cztowiek poddaje ,,w watpliwos¢ zbawcza moc prawdy, pozostawiajac
samej wolnos$ci, oderwanej od obiektywnych uwarunkowan, zadanie samo-
dzielnego decydowania o tym, co dobre, a co zte”'®. Utrata wolnosci zaczyna
si¢ od tchorzostwa cztowieka wobec prawdy,' ,,harmonia mi¢dzy wolnoscia
a prawda wymaga niekiedy niezwyktych ofiar i trzeba za nig ptaci¢ wysoka
ceneg: moze prowadzi¢ nawet do meczenstwa. Nie czyni¢ bowiem dobra,
ktorego chce, ale czynie to zto, ktorego nie chee” (Rz 7,15)". Ucieczka od
prawdy jest zawsze ucieczka od wolnosci.

,» W niektorych nurtach mysli wspotczesnej do tego stopnia podkresla
si¢ znaczenie wolnosci, ze czyni si¢ z niej absolut, ktory ma by¢ zrodtem
wartosci™®. Sw. Jan Pawet II podkresla, ze w doczesno$ci ,,wolno$é¢ na
razie nie jest catkowita, nie jest czysta, nie jest petna, bo nie osiagngliSmy
jeszcze wiecznosci. Po czesci podlegamy nadal stabosci, a po czesci zyska-
liSmy juz wolnos¢”". Papiez-Polak wyjasnia, ze ,,jesteémy wolni w takiej
mierze, w jakiej stuzymy Bogu, o ile za$ idziemy za prawem grzechu, o tyle
jestesmy niewolnikami”®. Kierujgc si¢ prawda w podejmowanych wybo-
rach, cztowiek zyskuje poczucie pewnosci co do wlasciwego korzystania
z daru wolnosci. Prawda wychowuje i chroni ludzka wolnos¢: ,,Wszystko
mi wolno, ale nie wszystko przynosi korzys¢. Wszystko mi wolno, ale ja
niczemu nie oddam si¢ w niewolg” (1Kor 6,12). Od wolnosci w radykalny
sposob oddala kazdy grzech, bo ,,kazdy, kto popelnia grzech, jest niewolni-
kiem grzechu” (J 8, 32-34)*'.

Wychowanie w sferze wolnosci wymaga kierowania si¢ prawda®.
Ignorancja, btedne przekonania, ucieczka od prawdy uniemozliwiaja czto-
wickowi osiggniecie wolno$ci®. Pierwszym warunkiem wolnosci w dzia-

13 Tamze, 65.

4 Tamze, 1.

15 Tamze, 84.

16 Por. M. Dziewiecki, Wychowanie w dobie ponowoczesnosci, dz. cyt., s. 26.

17 Jan Pawet 11, Veritatis splendor, 102.

8 Tamze, 32.

¥ Tamze, 17.

20 Tamze, 17.

2l Por. J. Merecki, O wyzwalajgcej mocy prawdy, w: Wokot encykliki Veritatis splendor,
(red.) I. Skubis, Czgstochowa 1994, s. 132— 33.

22 Por. W. Brezinka, Erziehung in einer wertunsicheren Gesellschaft, Basel 1993.

2 Obecnie mozna wrecz mowic o terroryzmie przeciw prawdzie, czy o potgpianiu
prawdy tak, jakby to prawda byta ktamstwem. Odnosi si¢ to zwlaszcza do $wiata poli-
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taniu jest wolno$¢ w mysleniu, wolno$¢ szukania prawdy*. Prawda nie
wyzwala jednak cztowieka wiasng mocg i dlatego drugim - obok szukania
prawdy - warunkiem zycia w wolnosci jest mitos¢. Potwierdzeniem tej
zasady s losy Judasza. Uznat on prawde o sobie - ,,zdradzitem niewinnego”
- a nastgpnie poszedl i powiesit si¢. Tymczasem Piotr zupetnie inaczej zare-
agowal na bolesng prawde o sobie. On, takze po zaparciu si¢ Jezusa, nadal
wierzyl w to, ze jest kochany. Ta wiara w mito$¢ sprawita, ze gorzko zaptakat
1 przemienit si¢. Prawda wyzwala cztowieka jedynie w konteks$cie mitosci.
Poza tym kontekstem moze ona zniechgcac, a nawet prowadzi¢ do rozpaczy.
Wiasnie dlatego wolno$¢ wymaga nie tylko dostepu do prawdy, lecz takze
doswiadczenia mitosci.

Formowanie dojrzatej wolnosci jest mozliwe na tyle, na ile dany
system pedagogiczny wprowadza wychowanka w §wiat prawdy 1 milosci.
»Jesli w jakiej$s glebie, a nie w zadnej innej, pomarancze zapuszczaja
glebokie korzenie i wydaja obfite owoce, to tamten teren jest prawdziwy
dla pomaranczy. Jesli okreslona religia, kultura, hierarchia wartosci czy
forma aktywno$ci, a nie co$ innego sprawia, ze w cztowieku rodzi si¢ co$
wielkiego, przekraczajacego jego wilasne granice, to znaczy, ze ta religia,
kultura, hierarchia wartosci czy forma aktywnos$ci stanowi prawde o czto-
wieku”?. Chrystus jest tym, ktory przywraca cztowiekowi wolnos¢, bo On
wyzwala nas od grzechu i uczy zycia w wolnos$ci dzieci Bozych (por. Ga 5,1).
Gdy bardziej stuchamy Boga niz ludzi i niz samych siebie, wtedy jestesmy
najbardziej wolni od zta i najbardziej zdolni do czynienia dobra.

To nie przypadek, ze Bog dat Izraelitom Dziesie¢ Przykazan wtasnie
wtedy, gdy wychodzili z niewoli egipskiej. Chcial im przez to przypo-
mnie¢, ze grozi im popadnigcie W jeszcze gorszga niewolg niz niewola
u faraona. Najbardziej bolesng formg utraty wolnosci jest popadanie
w niewolg wewnetrzng, w niewole wiasnych stabosci i grzechow. Z niewoli
zewnetrznej cztowiek zawsze jest w stanie si¢ wyzwolic, jesli tylko zachowa
wolnos¢ osobista, czyli jesli bedzie madrym i1 dobrym czlowiekiem. Fakt
ten potwierdzajg dzieje naszej Ojczyzny. Dzigki madrym i dobrym ludziom
Polska odzyskata niepodlegtos¢ po 123 latach zaborow. Gdy jednak popada
kto$ w niewolg wewnetrzng, w niewole wtasnych stabosci, to zdarza sie, ze
trwa w niej juz do $mierci. Najszybciej popadajg w zniewolenia ci, ktorzy

tyki, srodkow przekazu, medycyny, wymiaru sprawiedliwo$ci oraz nauk o cztowieku
(por. W. Schockenhoff, Zur Liige verdammt, Freiburg 2000, s. 106).

2 Dziewiecki M., Wspoiczesna kultura a formacja mlodziezy, ,,Katecheta” 5(2005),
s. 16-23.

% A. de Saint-Exupéry, Ziemia, planeta ludzi, Warszawa 1993, s. 106.
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stawiaja wolnos$¢ wyzej niz mitos¢, nie baczac na to, ze wolno$¢ mamy po to,
by kocha¢. Warto sobie i wychowankom uswiadamiac¢ stawke, o jaka chodzi
w formowaniu wolnosci. Stawka ta jest wybieranie mi¢dzy szczg¢sciem
a nieszczgsciem: ,,Patrz! Klade dzi$ przed tobg zycie i szczescie, Smieré¢
1 nieszczgsdcie. Ja dzi$ nakazuje ci mitowac¢ Pana, Boga twego, i chodzi¢ Jego
drogami, petnigc Jego polecenia, prawa i nakazy. (...). Klad¢ przed wami
zycie i $mier¢, blogostawienstwo i przeklenstwo. Wybierajcie wiec zycie”
(Pwt 30, 15-16.19). A dla cztowieka zy¢ i by¢ wolnym to kochac.

3. Nauczyciel milosci

Madros$¢ 1 wolnos¢ prowadzi wychowanka do mitosci i w mitosci
osigga swoja pelie. Zaden jednak z wychowankéw nie bedzie kochal
w sposob spontaniczny, gdyz zaden nie jest Bogiem. Milosci musimy si¢
uczy¢, a podstawowym warunkiem uczenia si¢ milo$ci jest rozumienie jej
natury. Niezwykle waznym zadaniem wychowawcy, gdy chodzi o uczenie
mitosci, jest demaskowanie mitow na jej temat Kto bowiem myli mitos¢
z tym, co w rzeczywisto$ci mitoscig nie jest, ten popetnia rownie drama-
tyczny btad, jakby mylit Zycie ze $miercig. Gdy kto$ twierdzi, ze rozcza-
rowal si¢ mitoscia, to nie zdaje sobie sprawy z tego, ze w rzeczywistosci
rozczarowat si¢ jakim$ konkretnym cztowiekiem, ktory pomylit mitos¢
z czyms, co mitoscig nie jest. Prawdziwa mito$¢ nigdy nie rozczaruje! Typowe
w naszych czasach bledy w patrzeniu na mito$¢ to mylenie mitosci ze wspot-
zyciem seksualnym, z uczuciami, z tolerancja, z akceptacja, z ,,wolnymi
zwigzkami” oraz z naiwnos$cig. Popatrzmy na te najbardziej niebezpieczne
imitacje mitosci?.

Mit pierwszy to przekonanie, ze istot¢ mitosci stanowi wspolzycie
seksualne. Mylenie mitosci z seksualnoscig prowadzi do bolesnych krzywd,
gdyz poped seksualny - jak kazdy poped - jest Slepy 1 nieobliczalny. Gdyby
istota mitosci bylo wspodtzycie seksualne, to rodzicom nie wolno byloby
kocha¢ wlasnych dzieci. Nawet w malzenstwie wspolzycie seksualne jest
jedynie epizodem w calym kontekscie codziennej czutosci i troski o kochang
osobg. Kto myli seksualno$¢ z mitoscia, ten z popedu czyni swego bozka,
sktadajac mu w ofierze wlasng czystos$¢, wolnos¢ i szczescie. Taki cztowiek
dla chwili przyjemnosci seksualnej gotow jest poswigci¢ nie tylko sumienie,
matzenstwo i rodzing, ale takze swoje zdrowie i zycie. Kto myli seksualnos¢
z milo$cia, ten popada w uzaleznienia, a nierzadko popetia okrutne prze-
stepstwa. Seksualno$¢ oderwana od milosci staje si¢ miejscem wyrazania

26 Por. M. Dziewiecki, Milos¢ na manowcach, Krakow 2014, s. 11-40.
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przemocy, do gwattow wiacznie, a takze miejscem przekazywania $Smierci,
do aborcji i AIDS wlacznie. Kierowanie si¢ seksualnoscig prowadzi do
cywilizacji $mierci, a kierowanie si¢ mito$cig prowadzi do cywilizacji zycia.
Myli¢ mitoé¢ z seksualnoscig to dostownie myli¢ zycie ze Smiercig?’.

Kto kocha, tego nie interesuje zadna forma seksualnej przyjemnosci,
ktoéra narusza przyjazn z Bogiem, szacunek do samego siebie czy mito$¢ do
blizniego. Mito$¢ nie jest seksualnoscia. Jest natomiast tg jedyna sita, dzigki
ktorej czlowiek moze sta¢ si¢ panem wilasnych popedoéw i wlasnego ciata.
To wiasnie powstrzymywanie si¢ od wspolzycia seksualnego jest potwier-
dzeniem odpowiedzialnej mitosci rodzicielskiej, narzeczenskiej czy mitosci
do przyjaciot. Takze w malzenstwie panowanie nad popedem seksualnym
jest warunkiem wierno$ci i szczgscia. Seksualnos¢ malzonkow staje sie
w petni ludzka i czysta, gdy wynika z mito$ci, a nie z popgdu czy z pozadania.
Przynosi wtedy obydwojgu matzonkom rado$¢ i wzruszenie, a nie tylko
fizycznag przyjemnos¢. Malzonek, ktory kocha, nie skupia si¢ na doznaniach
fizjologicznych, ale na zachwycie, ze moze by¢ jednym ciatem i jedng dusza
z osoba, ktora kocha 1 przez ktora jest kochany. Takie wspotzycie seksualne
to spotkanie dwojga osob, a nie mechaniczny dotyk dwoch cial.

Mit drugi w odniesieniu do milo$ci to przekonanie, ze mito$¢ jest
uczuciem oraz ze mitos¢ to pigkne uczucie. Tymczasem kocha¢ to nieskon-
czenie wigcej niz przezywac co$ na poziomie emocji. Gdyby milo$¢ byta
uczuciem, to nie mozna byloby jej slubowac, gdyz uczucia sg zmienne,
a mitos¢ jest trwata 1 wierna. Uczucia sg czastkag mnie, s3 moja wilasno-
$cig, a mitos¢ jest wigksza ode mnie. Ja w niej jedynie uczestnicze, gdy
kocham. Dojrzata mito$¢ jest postawa, a nie nastrojem. Zakochanie nie jest
jeszcze mitoscig. Jest zauroczeniem emocjonalnym, ktore czasem prowadzi
do zyciowych tragedii. Falszywe przekonanie o tym, ze mito$¢ to uczucie
wynika z faktu, ze kto kocha, ten przezywa silne uczucia. Nie istnieje mitos§¢
bez uczué. Z faktu, ze uczucia towarzysza milosci, nie wynika jednak, ze
mitos¢ jest uczuciem. Nie jest prawdg ani to, ze mitos¢ to uczucie, ani to,
ze gdy kochamy, to przezywamy jedynie ,,pigkne” uczucia. Prawdg nato-
miast jest to, ze mitos$ci zawsze towarzysza uczucia, ze sg one rozne i ze si¢
nimi nie kierujemy, jesli chcemy kocha¢ dojrzale. Kryterium mitosci jest
bowiem troska i odpowiedzialno$¢, a nie uczucie. W kazdym swoim stowie
1 czynie Jezus wyrazal swoja mito$¢, ale tej Jego mitosci towarzyszyty bardzo
rozne przezycia i nie one decydowaty o Jego postepowaniu. Mylenie mitosci
Z uczuciami sprawia, ze to uczucia stajg si¢ kryterium dzialania. Tymczasem

2 Tenze, Problemy z seksualnoscig. Odpowiedzi na dylematy mlodych chrzescijan,
Krakow 2011.
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uczucia — podobnie jak popedy — bywaja nieobliczalne, a kierowanie si¢
nimi prowadzi do zyciowych pomyltek i dramatow?®.

Mito$¢ to kwestia wolnosci i daru, a uczucia to kwestia potrzeb i spon-
tanicznosci. Mitos¢ skupia nas na trosce o innych ludzi, a uczucia skupiaja
nas na nas samych. Mito$¢ jest szczytem bezinteresownosci i wolnosci,
a wiezi oparte na potrzebach emocjonalnych prowadza do zaleznosci od
drugiej osoby i do zazdro$ci o t¢ osobe. Mito§¢ owocuje pogoda ducha
i spokojem, a skupianie si¢ na uczuciach prowadzi do niepokojow i napie¢. To
wlasnie dlatego ,,rado$¢” cztowieka zakochanego okazuje si¢ niespokojna,
a zakochani potrafig rani¢ si¢ emocjonalnymi szantazami. Mito$¢ prowadzi
do trwalej radosci, a kierowanie si¢ uczuciami prowadzi do trwatego niepo-
koju i do zaburzonych wiezi migdzyludzkich.

Trzeci z mitdéw na temat mitosci polega na przekonaniu, ze kochac
to znaczy tolerowaé. Tymczasem tolerowa¢ to mowié: ,,rob, co chcesz!”,
a kocha¢ to mowic: ,,pomoge ci czynic¢ to, co stuzy twemu rozwojowi i co
prowadzi ci¢ do swietosci”. Tolerancja bytaby racjonalng postawa wtedy,
gdyby czlowiek nigdy nie krzywdzil samego siebie ani innych ludzi. Tak
bedzie w niebie, ale na ziemi wiele zachowan czlowieka nie wyraza mitosci,
lecz prowadzi do krzywdy i cierpienia. W realiach, w jakich zyjemy, méwi¢
komus: ,,czyn, co chcesz!”, oznacza tyle samo, co mowic: ,,twoj los mnie nie
interesuje, a twoje cierpienia, jakie sprowadzisz na siebie btednym poste-
powaniem, sg mi oboje¢tne”. Niektoére zachowania sg az tak szkodliwe, iz
zakazuje ich nawet kodeks karny. Kto myli mito$¢ z tolerancja, ten rezy-
gnuje z racjonalnego myslenia, gdyz wierzy w to, ze wszystkie zachowania
cztowieka stanowig rownie wartosciowg alternatywe. Zastepowanie mitosci
tolerancja oznacza w praktyce wspieranie ludzi cynicznych i przestepcow,
gdyz jest dla nich najlepsza r¢kojmig bezkarnosci. Kto stawia tolerancje
w miejsce mitosci, ten poniza ludzi szlachetnych i §wietych, gdyz zrow-
nuje ich postawe z zachowaniami bandytow, odnoszac si¢ w jednakowy
sposob do jednych i drugich. Mitos¢ to troska o drugiego cztowieka, a tole-
rancja to oboj¢tnos¢ na jego los. Tolerowaé zachowania czlowieka — i to
jedynie w pewnych granicach! - mozna wytacznie w odniesieniu do smakow
1 gustow.

Cztowiek dojrzaty odnosi si¢ do innych ludzi z mitoscia, a nie ledwie
ich toleruje. Natomiast wobec zachowan drugiego cztowieka stosuje kryte-
rium prawdy, dobra i pigkna. Wspiera zachowania szlachetne i sprzeciwia
si¢ tym zachowaniom, przez ktore ktos krzywdzi siebie lub innych ludzi.
Im bardziej kocham cztowieka, tym bardziej staje si¢ ,,nietolerancyjny”

8 Tenze, Ona, on i mitos¢, Krakow 2006.
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wobec tych jego zachowan, ktore sg szkodliwe, gdyz tym bardziej zalezy
mi na jego losie. Im mocniej rodzice kochajg swoje dziecko, z tym wigksza
stanowczo$cig chronig je przed kazdym niebezpieczenstwem i nie dopusz-
czaja do btednych zachowan. Jezus byt ,,nietolerancyjny” wobec przewrot-
nych zachowan faryzeuszow czy uczonych w Pis$mie. Tolerancja postawiona
w miejsce mitosci to szczyt obojetnosci na los cztowieka oraz uleganie szan-
tazowi ludzi podtych.

Czwarty btad polega na myleniu mitosci z akceptacja. Niektorzy
sadza, ze akceptacja stanowi istot¢, a nawet najwyzszy przejaw milosci.
Tymczasem akceptowa¢ drugiego czlowieka, to mowic: ,,badz soba, czyli
pozostan w obecnej fazie rozwoju”. Tego typu przestanie jest skrajng naiw-
no$cig wobec ludzi, ktorzy przezywaja kryzys. Nikt roztropny nie zachgca
ztodzieja czy gwalciciela do tego, by ,,byt sobg”. Akceptacja to co$ znacznie
mniej niz mito$¢ nie tylko w odniesieniu do ludzi w kryzysie, ale takze
w odniesieniu do ludzi szlachetnych. Nikt z nas nie jest przeciez na tyle
dojrzaty, by nie mogt sie dalej rozwija¢. Cztowiek nie ma granic w swoim
rozwoju. Tylko w odniesieniu do Boga mitos$¢ jest tozsama z akceptacja,
gdyz Bog jest wylacznie mitoscia i nie potrzebuje rozwoju. Tymczasem nikt
z ludzi mito$cig nie jest i dlatego nikt z nas nie powinien zatrzymywac si¢
w obecnej fazie rozwoju. Akceptowac to blokowac rozwoj®.

Jest czyms$ stusznym akceptowac prawde na temat aktualnej sytuacji
1 postawy danego cztowieka. Réwnie stuszne jest akceptowanie nienaru-
szalnej godnosci danej osoby. Zarowno jednak prawda o danej osobie, jak
rowniez godnos$¢ tej osoby nie jest zalezna od tego, czy ja akceptujemy,
czy tez nie. Od nas zalezy natomiast postawa wobec danej osoby. Jezus nie
moéwi nam, ze nas akceptuje takimi, jakimi jestesmy. Przeciwnie, poleca nam,
by$my si¢ nawracali i stawali si¢ coraz bardziej podobni do Niego, a przez
to coraz mniej podobni do samych siebie®. Kochac¢ to nie ,,zamrazac¢” kogo$
W jego obecnej — najpigkniejszej nawet! — fazie rozwoju, lecz pomagac,
by nadal nieustannie si¢ rozwijal. Akceptowaé, to mowic: ,,badz soba!”,
a kocha¢, to mowic: ,,pomoge ci stawac si¢ codziennie kim§ wigkszym od
samego siebie”. Mito$¢ to niezwykly dynamizm, to zdumiewajaca moc,
ktora potrafi przemienia¢ czlowieka.

Mit pigty na temat mitosci to przekonanie, ze ,,wolne zwigzki” sa
przejawem milosci. Mylenie mitosci z tak zwanymi ,,wolnymi zwigzkami”
to efekt nieodpowiedzialnej, ,,rozrywkowej” wizji wiezi migdzy kobieta
a me¢zezyzng. W rzeczywistosci nie istnieje ,,sucha woda”, ,trojkatny

¥ Por. tenze, Akceptowaé czy kochac?, w: ,,W Naszej Rodzinie”, nr 4/2012, s. 42-43.
3 Tenze, Grzech, nawrdcenie i swigtos¢, Szczecinek 2014, s. 177-220.
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sze$cian” ani ,,wolny zwiazek”. Nie ma zwigzkéw, ktore nie wigza. Ci,
ktorzy ulegaja tego typu mitowi, deklarujg sobie, ze si¢ kochaja, czyli
ze zyja w najsilniejszym zwiazku, jaki jest mozliwy we wszechswiecie.
Jednoczesnie twierdza, ze w kazdej chwili moga siebie opusci¢, gdyz zyja
w zwigzku, ktory ich nie wiaze i do niczego nie zobowigzuje. Tacy ludzie
uzywaja wewnetrznie sprzecznego wyrazenia po to, by ukry¢ bolesny dla
nich fakt, ze ich ,,wolny zwiazek” to w rzeczywistosci zwigzek egoistyczny,
niewierny, nieptodny, nietrwaty. Taki zwigzek jest wolny tylko od jednego:
od wiernos$ci, mitosci 1 odpowiedzialnosci. W ,,wolnym zwigzku” ta druga
osoba traktowana jest jak sprzet domowy, ktory wypozycza si¢ w sklepie na
probe 1 ktoérego w kazdej chwili mozna si¢ pozby¢.

Szo6sty btad w odniesieniu do mitosci to przekonanie, ze mitos¢ jest
forma naiwnosci czy uleglosci wobec zta. Tam, gdzie pojawia si¢ naiwnos$¢,
tam nie ma mowy o mitosci. Mitos¢ jest bowiem nie tylko szczytem dobroci,
ale tez szczytem madrosci i w zadnym przypadku nie da si¢ jej pogodzi¢
z naiwnoscig. Chrystus poswiecat kazdego dnia wiele czasu na to, by swoich
stuchaczy uczy¢ madrego myslenia wlasnie po to, by nigdy nie pomylili
mitosci z naiwnoscig. On pragnie, bySmy w mitosci byli nieskazitelni jak
golebie, ale roztropni jak weze (por. Mt 10, 16). Mylenie mitosci z naiw-
no$cig ma miejsce wtedy, gdy dana osoba nie potrafi broni¢ si¢ przed czto-
wiekiem, ktory ja krzywdzi i gdy to swoje zachowanie nazywa mitoscia.
Typowym przyktadem mylenia mitosci z naiwnoscia jest sytuacja, w ktorej
alkoholik zng¢ca si¢ nad swoja zong, ona dramatycznie cierpi z tego powodu,
on przez cale lata lekcewazy to jej cierpienie, a ona mimo to rezygnuje
z obrony inadal liczy, Ze jej cierpienie przemieni kiedy$ meza. Mitos$¢ nie jest
naiwnym cierpig¢tnictwem. Cztowiek, ktory dojrzale kocha, potrafi przyjac¢
najbardziej nawet niezawinione cierpienie, jesli mobilizuje ono krzywdzi-
ciela do tego, by si¢ zastanowil i by zmienit. Jesli jednak krzywdziciel pozo-
staje obojetny na nasz bodl 1 nie zmienia swego blednego postepowania, to
wtedy pozostaje nam juz tylko obrona oraz mito$¢ na odleglosc.

Wychowywa¢ do mitosci to pomaga¢ wychowankom, by doswiad-
czali mitosci Boga i by kochali Boga nade wszystko®'. Wtedy bedg w stanie
uczy¢ si¢ kocha¢ bliznich wedhug tych zasad, ktorych Jezus nauczat i jako
pierwszy nas pokochatl. Dzieki temu, ze Bog objawit si¢ pierwszym ludziom
1 ze towarzyszyt ludzkosci po grzechu pierworodnym, mogli§my od najdaw-
niejszych pokolen uwierzy¢ w to, ze On istnieje, Ze si¢ 0 nas troszczy, ze jest
mito$cig, ze nas kocha. Jednak tylko sam Bog mogl nam do konca objawié
sposob, w jaki nas kocha i jaki kazdy z wierzacych w Niego powinien nasla-

' Por. A. Cencini, Bedziesz mitowal Pana Boga swego, Krakow 1995.
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dowaé. Zaden cztowiek nie byt w stanie opowiedzie¢ nam w peti wiary-
godnie i wyczerpujaco o tym, jak nieodwolalnie, jak ofiarnie (az do krzyza)
1 jednoczesnie, jak madrze Bog kocha czlowieka. Mito$¢, ktora Jezus nas
pierwszy pokochat i ktorej nas uczy, nie jest popedem, wspotzyciem seksu-
alnym, uczuciem, zakochaniem, tolerancjg, akceptacja, ,,wolnym zwigz-
kiem” ani naiwnoscig. Jego mito$¢ to szczyt dobroci i madrosci. To najlepszy
ze wszystkich mozliwych sposobow odnoszenia si¢ do drugiej osoby.

Prawdziwa milos¢ miedzy ludzmi jest zawsze nasladowaniem
mitosci Jezusa, a ta Jego mito$¢ jest bezwarunkowa, nieodwotalna, wierna,
ofiarna i madra®?. Upewnia nas o tym Jezus w przypowiesci o synu marno-
trawnym (por. £k 11-32). W swojej przypowiesci Jezus ukazuje rodzica,
bedacego symbolem Boga-Ojca. Mtodszy syn wierzy, ze poza domem
rodzicielskim bedzie mu lepiej. Ma wlasny pomyst na to, jak by¢ szcze-
sliwym. Chce osiagna¢ szczescie lekko, tatwo i1 przyjemnie - bez wysitku,
bez pracy, bez dyscypliny, bez czujnosci. Oznajmia ojcu, ze odchodzi i ze
chce zabra¢ swoja czgs¢ majatku. Tego typu postawa niedojrzalego syna
nie zaskakuje nas. To kolejny ,,postepowy” 1 ,,nowoczesny” cztowiek, czyli
kto$, kto powtarza archaiczne btedy Adama i Ewy. Zaskoczeniem moze by¢
natomiast to, ze ojciec nie probuje zatrzymac¢ syna, mimo ze go kocha i ze
niepokoi si¢ o jego los. Czyni tak dlatego, ze do mitosci i madrosci nie da
si¢ nikogo przymusic.

Ojciec uczynil wszystko, by syn nie odszedt, bo kochat. Mozemy by¢
tego pewni w oparciu o zachowanie syna. Nie jest przeciez tatwo odejs¢ od
bliskich. Ci, ktoérzy odchodza od rodzicéw, od mitosci, od Boga i Kosciota,
probuja to ,,usprawiedliwi¢”. Twierdza, ze nie sg kochani i ze wytacznie z tego
powodu nas opuszczaja. Marnotrawny syn nie znajduje cho¢by pretekstu, by
,usprawiedliwi¢” swoje odej$cie Nie moze niczego zarzu¢ ojcu, a mimo to
odchodzi. Bog oddziatuje na nas tylko mitoscia, gdyz zadna wicksza sita niz
mitos¢ w odniesieniu do cztowieka nie istnieje. Odchodzacy syn opuszcza
rodzinny dom mimo tego, ze doznal w nim wiele mitosci. Odtad podaza za
iluzjg szczescia. Szuka szczeScia tam, gdzie go nie mozna znalez¢. Czyni
to, co tatwe i przyjemne zamiast tego, co dobre i madre. Szybko przekonuje
si¢ o tym, ze na tej drodze nie bedzie szcz¢sliwy. Podazanie za iluzjg tatwo
osiggalnego szczgscia zamienia zycie cztowieka w agonig¢. Aby przezy¢
w sytuacji glodu i osamotnienia, godzi si¢ na to, by pas¢ §winie. Odchodzac
od kochajacego ojca, tudzit si¢, ze idzie w kierunku ziemi obiecanej, ktorg
sobie wymarzyl. W rzeczywistosci zgotowat sobie piekto na ziemi.

32 Por. M. Dziewiecki, Zwyklym jezykiem o niezwyklym chrzescijanstwie, Krakow
2007.
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W tak dramatycznej sytuacji rodzice zwykle nie wiedza, w jaki
sposob postepowaé wobec syna czy corki. Nie majg pomystu na to, jak
pomoc bladzagcemu i w jaki sposob okazywa¢ mu mitos$¢. Trudno jest kochac¢
kogo$, kto nie kocha nawet samego siebie. Wigkszos¢ rodzicow popada
w skrajne postawy. U jednych zwyci¢za rozzalenie, gniew, a nawet niena-
wis¢ wobec bladzacego dziecka. Wycofuja mitos¢ i wyrzekaja si¢ bladza-
cego. Odmawiajg mu prawa powrotu. W obliczu takiej reakcji rodzicow
btadzacemu pozostaje rozpacz. Nawet gdyby ktorego$ dnia zastanowit sig¢
1 uznat swoj blad, to nie ma do kogo wrécié. Inni rodzice popetniajg btad
przeciwny: usprawiedliwiaja bladzacego. Wymyslaja tysigce okolicznosci
»fagodzacych”. Czynig wszystko, aby bladzacy nie cierpiat. Tworzg mu
komfort btadzenia.

Ojciec z przypowiesci Jezusa nie wpada w zadng ze skrajnosci. Nawet
w tak dramatycznych okoliczno$ciach komunikuje swoja mito§¢ w sposob
dojrzaty, czyli dostosowany do postgpowania syna. Nie przekre$la syna.
Daje znaki mitosci. Wychodzi na droge. W swojej madrosci nie idzie jednak
do syna, gdyz to syn ma si¢ zastanowi¢ i wroci¢. Ojciec nie przeszkadza
btadzacemu synowi ponosi¢ konsekwencje popetnianych btedow, gdyz wie,
ze bladzacy nie jest juz wrazliwy na cierpienia Boga i ludzi, ale zachowuje
wrazliwo$¢ na wlasne cierpienie. Syn zachowa szans¢ na ocalenie tylko
wtedy, gdy bedzie cierpial! Cierpienie, ktore pojawia si¢ jako konsekwencja
popetianych bledow, jest — bolesng z koniecznosci — ale tez ostatnig deska
ratunku, gdyz stwarza szans¢ na refleksje i nawrécenie. Otwiera btadzacemu
oczy. Mobilizuje do tego, by juz nie oszukiwaé samego siebie. Uczy odroz-
nia¢ dobro od zta. Btadzacy syn wykorzystuje cierpienie, ktore jest ostatnig
deska ratunku dla tych, ktorzy nie reaguja na mitos¢. Przemienia si¢ w syna
powracajacego. Wraca nie dlatego, ze jest gtodny (wtedy zdecydowalby si¢
raczej kras¢ niz wrocic), lecz dlatego, iz zrozumial, ze lepiej jest by¢ chocby
stuga u kochajacego ojca niz pozostawac niewolnikiem tego $wiata albo
niewolnikiem wtasnych stabosci.

Powracajacy syn zastuguje na szacunek. Nie jest tatwo powrdcic,
gdy kto$ daleko odszedl od mitosci i prawdy, od dobra i pickna, od Boga
1 bliznich. Nie jest tatwo powiedzie¢: ,,0Ojcze, zgrzeszylem przeciw Bogu
1 przeciw tobie”. Moze jednak ojciec powinien wczesniej pojecha¢ do syna,
zeby utatwi¢ mu powrot? Taka postawa nie bytaby miloscia, lecz naiwno-
scig. Gdyby bowiem ojciec pojechat do btadzacego syna, gdyby go odnalazt
1 nakarmit, gdyby przywi6zt mu nowe ubrania i dat mu pieniadze, to marno-
trawny syn najpierw by si¢ ucieszyl i zapewnil, ze zaraz wréci do domu,
tylko wpierw pojdzie pozegnac si¢ ze znajomymi. Poszedlby do nich nie po
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to, by si¢ pozegnac, lecz by znowu grzeszy¢ - tym razem za pienigdze ojca!
Madry ojciec wie o tym i dlatego nie moze uczyni¢ nic wiecej, jak tylko
nadal kocha¢, wychodzi¢ na droge i1 czeka¢ z nadzieja, ze pod wplywem
cierpienia btadzacy syn opamieta si¢ i wroci*>.

Powracajacy syn jest zaskoczony mitoscig, bo nie wierzyl, ze ojciec
przyjmie go znoéw jak syna. Ku swemu zdumieniu odkrywa, ze jego spotkanie
z ojcem zamienia si¢ w $wigto. Ojciec nie czyni mu wymowek. Nie wypo-
mina popetnionych btgdow. Nie opowiada o tym, jak dtugo wychodzit na
droge 1 jak bardzo cierpial. Przeciwnie, placze ze wzruszenia w nieopi-
sanej rados$ci, bo oto ocalil si¢ jego ukochany syn! Wrecza mu szaty i pier-
scien. O nieodwotalnej mitosci ojca syn przekonuje si¢ dopiero wtedy, gdy
powraca. Teraz upewnia si¢ juz nieodwotalnie, ze ojciec nigdy nie przestat
go kocha¢, ze codziennie zyt nadzieja, iz syn zastanowi si¢ 1 wroci. Dopiero
teraz btadzacy rozumie, ze ojciec kochat go nie tylko nieodwotalnie, ale tez
madrze! Gdyby ulegl odruchowi wspoétczucia i probowat chroni¢ syna przed
konsekwencjami grzechow i przed cierpieniem, to btadzacy nigdy by sie¢
nie zastanowit. Trwalby w grzechu tak dtugo, az by umarl. Dopdki syn byt
w kryzysie i btadzil, dopoty miat zal i pretensje nie do siebie, lecz do ojca.
Oczekiwatl pomocy, paczek zywnosciowych, pieniedzy, naiwnosci ojca.
Jesli znajomi mowili mu o tym, Ze ojciec wychodzi na droge i czeka na jego
powro6t, to komentowat to z ironig. Im bardziej dojrzale okazujemy mitos¢
btadzacemu cztowiekowi, tym bardziej nie rozumie on naszej postawy i tym
czgsciej twierdzi, ze nie umiemy go kochac.

Przypowies¢ o madrze kochajacym ojcu i powracajagcym synu to
symboliczna opowie$¢ o postawie Boga wobec czitowieka. To opowies¢
o spotkaniu dwoch wolnosci i dwoch mitosci: Bozej 1 ludzkiej. Odzyskujac
mito$¢ do ojca, powracajacy syn odzyskuje mitos¢ i szacunek do samego
siebie. Staje si¢ odtad zdolny do tego, by dojrzale pokocha¢ samego siebie
oraz innych ludzi. Nawet tych, ktorych trudno kocha¢. Sam bowiem prze-
szedl twarda lekcje w tym wzgledzie. Teraz rowniez on stal si¢ specjalista
od madrej mitosci. Nie moze odtad nie kocha¢, skoro sam zostat pokochany
nieodwotalng mitoscig i skoro uswiadomit sobie, jak wielka ceng cierpienia
zaptacil ojciec za to, ze nie przestal kocha¢. Powracajacy syn juz nigdy nie
Zwatpi w to, ze ojciec go rozumie i kocha. Juz nigdy nie bedzie si¢ tudzit, ze
moze by¢ szczegsliwym bez ojca czy wbrew ojcu.

Przypowies¢ o dobrym ojcu i bladzacym synu odstania nam jeszcze
inng prawde o czlowieku. Okazuje si¢, ze ktos moze oficjalnie nie odejs¢
od Boga ani od bliskich, a mimo to moze nie kochac i nie zazna¢ szczg-

33 Por. tenze, Odzyskana mitos¢, Krakow 2014, s. 87-96.
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scia. W takiej wlasnie sytuacji znalazt si¢ starszy syn z przypowiesci Jezusa.
To z jego powodu §wigto w domu ojca nie jest petne. Starszy syn buntuje
si¢ wobec ojca dlatego, ze ten wyprawia uczte temu, ktory odszedt daleko.
Buntujacy si¢ syn nie ma ku temu zadnych podstaw. Niczego przeciez nie
traci na tym, ze powraca jego brat. Ojciec nie krzywdzi tego syna, ktory
nie odszedt. Nie kaze mu si¢ dzieli¢ swoja cze$cia majatku z bratem, bo
ten dlugo jeszcze bedzie musial ponosi¢ konsekwencje swego odej$cia
1 pracowa¢ w pocie czota, by odrobi¢ to, co stracit. Mimo wszystko starszy
brat nie chce uczestniczy¢ w §wigcie ocalonego zycia. Nie chce pamigtac
o tym, ze jemu samemu ojciec codziennie wyprawiat uczte radosci, bo
przeciez najwickszym $wietem dla czlowieka nie jest zjedzenie pieczonego
baranka, lecz przebywanie w domu tego, ktéry bardzo kocha. Starszy syn
nieprzypadkowo w agresywny sposob reaguje na powrot mtodszego brata.
Teraz bowiem wie, ze nie bedzie szczesliwy, jesli odejdzie od ojca, a z ojcem
tez nie jest szczesliwy, bo nie kocha.

Jezus moglby nada¢ inne zakonczenie swojej przypowiesci. Kazdy
z nas zna historie ludzi bladzacych, ktérzy nigdy nie zastanowili si¢ i1 nie
powrocili do Boga i do swoich bliskich. Kazdy z nas wie, ze czasami kto$
nie powraca, mimo ze Bdg i1 bliscy mu ludzie kochaja go nieodwotalnie
1 madrze. W jaki sposob powinniSmy rozumie¢ takie historie? Czy mozemy
sadzi¢, ze w tego typu przypadkach Bog i ludzie kochali zbyt mato i Ze
wiasnie dlatego bladzacy cztowiek do nich juz nie powrécit? Odpowiedz
na tak postawione pytanie brzmi: nie! Ani Bog, ani krewni czy przyjaciele
nie mogg uratowac btadzacego cztowieka wbrew jego woli. Gdy kierujemy
si¢ zasadami mitos$ci, jakie Jezus wyjasnia nam w przypowiesci o madrze
kochajacym ojcu i powracajagcym synu, to nie mamy pewnosci, ze ten,
ktérego w taki wlasnie sposdéb kochamy, przestanie btadzi¢. Wiemy nato-
miast, ze czynimy wszystko, co w naszej mocy, by kochany przez nas czto-
wiek mogt si¢ zastanowi¢ 1 zmieni¢. Wiemy tez, Ze nie jesteSmy naiwni 1 ze
nie utatwiamy bladzacemu dalszego btadzenia.

Jesli kto$ nie korzysta z naszej nieodwotalnej 1 madrej mitosci, jesli
nadal btadzi i trwa w grzechu, jesli w tym stanie umiera, to czy w takim
razie jest pewne, ze skazuje siebie na wieczne potepienie? Otdz nie. My
widzimy tylko zewngtrzne zachowania btadzacego cztowieka. Nie znamy
w pelni historii jego serca, historii jego wychowania, historii jego walki
z wlasng stabosciag 1 z negatywnymi uwarunkowaniami zewnetrznymi.
Jedynie Bog wie o tym wszystkim. W procesie umierania kazdy z nas bedzie
miat jeszcze jednag — tym razem juz ostatnig - szans¢ na powr6t do Boga i do
zycia w mitosci. Dwa tysigce lat temu byt pewien ztoczynca, ktory skorzystat
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z takiej wlasnie szansy, wpatrujac si¢ w Ukrzyzowanego Boga-Cztowieka.
O innych podobnych historiach Syn Bozy bgdzie nam opowiadat przez catg
wiecznos$e.

Zadaniem wychowawcoOw jest precyzyjne i konkretne wyjasnianie
wychowankom, na czym polega madros¢ Bozej mitosci. W tym wzgledzie
kazdemu okazuje swojg mito$¢ w inny sposob. Dzieje si¢ tak dlatego, ze
w madrej mitosci, ktorej uczy nas Jezus, obowigzuje zasada: to, czy kocham
ciebie zalezy ode mnie, lecz to, w jaki sposob okazuje ci mitos¢, nie zalezy
ode mnie, lecz od Twojego postepowania.

Gdy Jezus spotykal ludzi szlachetnych, wtedy komunikowal im
mito$¢ przez to, ze ich na rozne sposoby wspieral: przytulal, uzdrawial,
rozgrzeszal, stawial za wzor, chronil, spetniat ich prosby, potwierdzat, ze sa
btogostawieni (zob. np. Mt 8, 5-13; Mt 9, 1-2; Mt 9, 20-22; Mt 12, 49-50;
Mk 5, 35-42; L.k 6,20-23; Lk 7,24-28; Lk 19, 1-10; J 8, 10-11; J 11, 38-44).
Takim ludziom okazywat mito$¢ z radoscia i w sposob, ktory zwykle uzna-
jemy za jedyny sposob komunikowania mitosci. Gdy spotykal bladzacych,
to okazywatl im mito$¢ w zupeie inny sposob. Takich ludzi nie tolerowat,
nie akceptowal, lecz twardo upominat i stanowczo wzywat do nawrdcenia:
,Jesli sie nie nawrdcicie, wszyscy podobnie zginiecie” (Lk 13, 3; zob. tez
np. Mt 18, 6-10; Mt 18, 15; Mk 11, 15-17; Lk, 6, 41-41; Lk 7, 31-35; Lk 10,
13-16; ). Gdy spotykatl krzywdzicieli, wtedy si¢ przed nimi bronit. Dla przy-
ktadu, nie pozwolit, by stracili Go ze skaly w miejscowosci, w ktorej nauczat
(zob. Lk 4, 28-30). Ukrywat si¢ przed tymi, ktérzy chcieli Go zabi¢ (zob. J §,
59;J 11, 54). Bronit si¢ przed Annaszem i Kajfaszem (zob. Mk 14, 62; J 18,
19-21), a takze przed Pitatem (zob. J 18, 33-38); J 19, 11-12). Innym razem
bronit si¢ przed zotnierzem, ktory Go uderzyt (zob. J 11, 23). Obrona przed
krzywdzicielem jest wyrazem dojrzatej mitosci, gdyz daje szanse na to, ze
krzywdziciel nie stanie si¢ jeszcze wigkszym krzywdzicielem i nie zacig-
gnie jeszcze wigkszej winy. Przeciwnie, ma szans¢ zastanowic si¢, nawrocié
1 uratowa¢ przed potepieniem (zob. Mt 26, 64; Mk 14, 48-49). Gdy Jezus
spotykat ludzi faryzejskich i przewrotnych, ktorzy z premedytacja usitowali
zy¢ kosztem innych, wtedy ich publicznie demaskowat. Wyjasnial thumom
ludzi dobrej woli, ze ich uczeni w PiSmie i faryzeusze to plemi¢ zmijowe
1 $lepi przewodnicy, ktorych trzeba si¢ strzec (zob. Mt 23, 2-33; Mt 26, 20-25;
Mk 3,22-30; Mk 7, 1-13; Mk 10, 13-16; Mk 12, 38-40; L.k 11, 37-52). Gdy nato-
miast spotykat ludzi, ktorzy kochali bardziej niz inni, to komunikowat im mitos§¢
przez to, ze okazywat im niezwykle zaufanie, bo zawierzat im losy Kosciota,
czyli losy ludzi, ktérych kocha dostownie nad zycie (zob. J 21, 15-17).
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Dopiero wtedy, gdy Jezus nauczyl nas nie tylko nieodwotalnie, ale tez
madrze kocha¢ (nie wezesniej!), pozwolil przybic si¢ do krzyza, by upewnié
nas o tym, ze kocha bezwarunkowo, nad zycie. Oddanie si¢ w rece krzywdzi-
cieli byto jednak w postepowaniu Jezusa wyjatkiem, a nie reguta. W aspekcie
mito$ci chrzescijanstwo wnosi jako$ciowa nowos$¢ w stosunku do Starego
Testamentu. Uczniowie Jezusa powotani sg do tego, by kocha¢ blizniego
w sposob, w jaki On sam nas pierwszy pokochat (por. J 13, 34). Tymczasem
Stary Testament polecal, by kocha¢ blizniego tak, jak siebie samego, czyli
by sposdb odnoszenia si¢ do blizniego byt podobny do sposobu, w jaki dany
cztowiek odnosi si¢ do samego siebie (por. Kpt 19, 18). Odkad w Chry-
stusie ludzkos¢ zobaczyta, w jaki sposob Bog kocha cztowieka, nie musimy
juz uczy¢ si¢ mitosci po omacku ani w oparciu o najbardziej niebezpieczng
z metod, jaka jest metoda prob i btedow.

Kocha¢ jak Jezus to tak odnosi¢ si¢ do kochanej osoby, ze jej chce
si¢ zy¢ — w kazdej sytuacji. To traktowac t¢ osobg jak bezcenny skarb, dla
ktorego ja staje sie¢ niezawodnym sejfem. To trafnie dobiera¢ stowa, gesty
1 zachowania, by wspiera¢ t¢ osobe w jej rozwoju i pomagac jej w wycho-
dzeniu z trudnych sytuacji czy w pokonywaniu jej wilasnych stabosci.
Kocha¢ to nie myli¢ mitosci z rozpieszczaniem czy z pobtazaniem zhu. To
swoja obecnos$cig pomagac, by kochana przez nas osoba stawata si¢ coraz
pigkniejsza wersja samej siebie. To sprawiaé, by nie chciata ona by¢ taka,
jaka jest tu i teraz, lecz by pragne¢ta si¢ nieustannie rozwija¢, nawracaé
1 stawac si¢ coraz bardziej podobng do Boga. Kocha¢ to w tak madry sposob
okazywac mitos¢, by kochana osoba tez kochata i by kazdego dnia kochata
coraz bardziej, gdyz tylko wtedy moze by¢ $wigta i szczgsliwa. Wycho-
wywa¢ do mitosci to wyjasnia¢ wychowankom, ze Bog nikomu nie gwaran-
tuje, iz beda nas kochac¢ ludzie, gdyz nikogo nie moze przymusi¢ do mitosci.
Gwarantuje natomiast, ze On nas kocha i ze zaskoczy nas swoja radoscia
wtedy, gdy my bedziemy kocha¢ (por J 15, 11).

Zakonczenie

Jesli chcemy by¢ wychowawcami, ktérzy uczag wychowankow
madrosci, wolnosci i mitosci, to warunkiem owocnosci takiego wychowania
jestnie tylko wypetnianie zadan zawartych w powyzszej analizie, lecz jedno-
czesne przyprowadzanie wychowankow do Chrystusa, bo On jest najlepszym
wychowawca czlowieka w kazdej epoce®. Wcielony Syn Bozy nie tylko
uczy nas madrze mysle¢, odpowiedzialnie korzysta¢ z wolnosci i dojrzale

* Por. tenze, Czy wychowanie religijne jest wazne?, ,,Katecheta” 12(2007), s. 43-44.
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kochag¢, lecz jest takze tym, ktéry w swoim postgpowaniu wiernie wypetnia
wszystko to, czego sam naucza. Jedynie On moze naszym wychowankom
powiedzie¢: nie tylko Mnie sluchajcie, ale tez Mnie nasladujcie. I jedynie
On jest zawsze przy kazdym wychowanku. Takze tam, gdzie my sami nie
dotrzemy. Jedynie Jezus jest zrodtem sity, ktéra w §wiecie dotknigtym ztem
i grzechem jest konieczna do tego, by czyni¢ to, co dobre, chociaz trudne
1 wzrasta¢ w §wigtos$ci, ktora jest powolaniem kazdego cztowieka i najpew-
niejsza droga do radosnej wiecznosci.

Streszczenie

Wychowanie to najwazniejszy przejaw mitosci i troski dorostych
w odniesieniu do dzieci i mlodziezy. Wychowanie katolickie opiera si¢ na
biblijnej wizji czlowieka, ktora jest catoSciowa i realistyczna. Katolicki
nauczyciel i wychowaweca to ten, kto uczy madrze mysle¢, odpowiedzialnie
decydowac i wiernie kocha¢. Warunkiem takiego wychowania jest przypro-
wadzanie wychowankow do Jezusa, by mogli si¢ oni zaprzyjazni¢ z Bogiem,
ktory ich w kazdej sytuacji rozumie, bezwarunkowo kocha i uczy dojrzalej
sztuki zycia w wolnosci 1 mitosci dzieci Bozych.

Stowa kluczowe: Biblia, cztowiek, formacja, dojrzatos¢, katolicki
Title: The catholic teacher and educator
Summary

Education is the most important manifestation of adults’ love and
concern in relation to children and adolescents. Catholic education is based
on the biblical vision of a human which is holistic and realistic. The cath-
olic teacher and educator is this one who teaches to think wisely, to decide
responsibly and love faithfully. The condition of such education is bringing
pupils to Jesus, so that they can make friends with God who understands
them in every situation, loves unconditionally and teaches a mature art of
living in freedom and the love of God’s children.

Key words: the Bible, a man, formation, maturity, catholic
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Wolontariat droga budowania wspolnoty

Wstep

Wazrastajacy poziom aktywnos$ci i zaangazowania spotecznego sa
jednymi z gldownych czynnikow zmieniajacych relacje spoteczne oraz wzorce
dziatania jednostek i grup spotecznych. Coraz mocniej zaznacza si¢ w tych
zamianach udziat katolikow, stanowigcych zdecydowang wickszo$¢ naszego
spoteczenstwa. Socjologiczne analizy przemian Kosciofa i polskiej religij-
no$ci nie obejmuja jeszcze wiele aspektow aktywnosci katolikow, ktore sa
przejawem przeksztalcen postaw i zachowan moralnych zgodnych z norma-
tywnym systemem Kosciota. Dziatalnos¢ katolikow w ramach stowarzyszen
1 organizacji moze w znacznym stopniu wptywac¢ na umacnianie tadu moral-
nego zwigzanego z rodzing, malzenstwem, stosunkami pracy, relacjami
migdzyludzkimi czy wreszcie obrong godnosci osobowej czlowieka.

Wolontariat, jako forma takiej aktywnosci, jest wyrazem zaanga-
zowania w zycie wspolnoty i urzeczywistniania — poprzez wsparcie skie-
rowane na innych potrzebujacych réznorodnej pomocy — wartosci 1 zasad
wyznawanej wiary.

Niestety rola wolontariatu w kontek$cie zaangazowania spotecz-
nego czg¢sto jest instrumentalizowana i sprowadzana do poziomu narzedzia
rozwigzywania problemow spolecznych w lokalnej skali. Jego zinstrumen-
talizowane znaczenie dodatkowo wzmacnia fakt, ze jest to narzedzie efek-
tywne, niedrogie a czg¢sto wrecz catkowicie bezkosztowe.

Celem niniejszego studium jest ukazanie wspolnotowych wycho-
wawczych aspektow wolontariatu mlodziezy 1 ich wychowawcow oraz
rodzicow, jego wkladu w rozwigzywanie problemow socjalnych. Prezento-
wany szkic — ukazuje tylko jeden aspekt takiego zaangazowania — wolon-
tariat szkolny po zmianach systemu o§wiaty obowigzujacych od 2017 r. —
nie obejmujac innych spontanicznych 1 mniej sformalizowanych dzialan na

' Doktor nauk o polityce, pracownik naukowo-dydaktyczny na Wydziale Nauk Ekono-
micznych i Prawnych Uniwersytetu Technologiczno-Humanistycznego im. Kazi-
mierza Putaskiego w Radomiu. Zainteresowania badawcze: wielosektorowa polityka
spoteczna, ekonomia spoteczna, trzeci sektor, innowacyjne ustugi socjalne, instytucje
spoteczenstwa obywatelskiego. Adres e-mail: majka.gag@wp.pl
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rzecz cztonkow wspolnoty. Autorka zwraca uwage na potrzebg pracy forma-
cyjnej nie tylko z mlodzieza, ale i wychowawcami oraz rodzicami, umacnia-
jacych ich systemy wartosci wspdlnotowych. Ten aspekt mocno podkresla
katolicka nauka spoteczna.

1. Dobro wspdélne jako podstawa organizacji Zycia wspolnoty

Kategoria wspolnoty lokalnej jako obszaru, w ktorej jednostka funk-
cjonuje i zaspokaja swoje potrzeby jest fundamentem analiz socjologicz-
nych, mimo to znaczenie tego pojecia nie jest jednoznaczne. Wedlug socjo-
logow to pojecie tworzg trzy sktadniki: przestrzen, wspdlne powigzania
(wiezi) oraz spoteczne interakcje.

Nieco szerszej kategorii, opisujacej ramy funkcjonowania jedno-
stek, uzywa T. Pilch. Jego zdaniem ,,Srodowisko lokalne oprocz zbioro-
wosci spotecznej zamieszkujgcej niewielki, wzglednie zamknigty obszar,
oznacza rowniez caly system instytucji stuzacych organizacji zycia zbioro-
wego, takich jak: kosciol, szkota, instytucje ustugowe, urzadzenia socjalne
lub rekreacyjne oraz mechanizmy regulujace zachowania jednostkowe
1 stosunki miedzyludzkie, a wigc obyczajowos¢, normy moralne, autorytety
i wzory zachowan’?.

Sktadnikami tak rozumianego srodowiska sa:

1) materialna baza zaspokajania najistotniejszych interesoOw i potrzeb
odczuwanych przez wigkszo$¢ grup 1 jednostek zyjacych na okre-
slonym terytorium;

2) przewazajacy typ kultury i tradycji, wokot ktérego organizuje si¢ lub
moze si¢ organizowa¢ wigkszo$¢ czlonkow spotecznosci, majacy
zdolno$¢ ekspansji na jednostki pozostajace poza jego obrebem;

3)wiez spoteczna i komunikacja interpersonalna, majaca zdolnos¢ inte-
growania ludzi w celu najpetniejszego zaspakajania wspdlnych inte-
resoOw (aktualnych i potencjalnych);

4) ideaty 1 wzory zycia, przyjmowane i nasladowane spontanicznie,
przez wigksza cze$¢ zbiorowosci i stanowiace ,,zobowigzanie dla
innych segmentow spolecznosci;

5) zdolnos¢ formalnych elementéw wiezi spotecznej do kreowania
zobowigzan nieformalnych, wytwarzania gotowosci do kierowania
si¢ kontrola wewngtrzng w respektowaniu norm spotecznych.

2 T. Pilch, Srodowisko lokalne — struktura, funkcje, przemiany, w: Pedagogika
spoleczna, (red.) T. Pilch, 1. Lepalczyk, Warszawa 1995.
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Demokratyzacja zycia spolecznego uruchomita procesy nowego rede-
finiowania roli i miejsca wszystkich podmiotow w spoteczenstwie, zmienita
charakter wiezi spotecznych i ksztatt spotecznosci lokalnych. Wzrosta rola
takiego zaangazowania w zycie publiczne, ktore wzmacnia podmiotowos$¢
obywateli.

Kluczowa wartoscia we wspolnotach obywatelskich jest dobro
wspolne. Kategoria dobra wspolnego ma wymiar uniwersalny, odnosi si¢
do wszystkich obywateli bedacych cztonkami wspolnoty. Dobro wspolne
osiggane jest dzigki takiej organizacji zycia spolecznego, ktora jednostkom
pozwala osiagna¢ doskonato$¢. ,,Zadaniem cztowieka na ziemi jest nie tylko
doskonalenie kosmosu, ale doskonalenie samego siebie. I podobnie jak
doskonalenie §wiata materialnego moze odbywac si¢ tylko poprzez prace
catej ludzkosci, tak tez doskonalenie samego siebie wymaga zbiorowego
wysitku catej ludzkosci (...). Srodowisko spoteczne stwarza nie tylko ramy,
ktore wspotdziatajg z rozumem i wola, ale jej nie determinujg’™.

Idea dobra wspdlnego akcentuje wigc trzy obszary dziatan:

1) poszanowanie osoby jako takiej,
2) troske o rozwoj spoteczny i dobrobyt spotecznosci,
3) zapewnienie trwatosci wspodlnoty.

Istotng cecha lokalnego spoteczenstwa jest autentyczna wigz
spoteczna oparta o pozioma struktur¢ jego organizacji. Personalny charakter
wizji spotecznych, podmiotowos¢ w procesie artykutowania i hierarchi-
zowanie celow spotecznych, partycypacja i uspotecznienie procesu zarza-
dzania i podejmowania decyzji-oto zasadnicze atrybuty lokalnej wspolnoty.

Warto podkresli¢ takze szerszy aspekt tego zjawiska. W nowych
warunkach systemowych zmienia si¢ rola Kosciota i katolikow jako aktyw-
nych podmiotow budujacych podwaliny spoteczenstwa obywatelskiego
i ksztattujacych reguty demokratycznego tadu spotecznego. Przemiany syste-
mowe zmienily charakter interakcji spolecznych, wzordéw zycia codziennego
czy tez postaw. Coraz mocniej odbija si¢ na zyciu codziennym wplyw pono-
woczesnosci z jej fragmentaryzacja, pluralizacja i upadkiem modernistycz-
nych narracji*. Prowadzi to do rozmycia regut zycia spotecznego i wzrostu
zroznicowan, a takze zatamania wzoré6w osobowych.

Przezwyciezenie luki cywilizacyjnej, rozbieznosci i1 konfliktow
spotecznych wymaga oparcia si¢ na statych punktach odniesienia, jakimi
sa jednoznaczne wartosci kulturowe i moralne. Jak podkresla J. Marianski,

3 Cz. Strzeszewski, Katolicka nauka spoteczna, Lublin 2003, s. 382-383.
4 A. Jankowska, Kierunki zmiany kulturowej i jej konsekwencje spoteczne, w: Spoleczen-
stwo w transformacji, (red.) A. Rychard, M. Fedorowicz, Warszawa 1993, s. 186-200.
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Kosciot katolicki musi stawi¢ czola widocznym juz dychotomicznym
procesom spotecznym: poglebianiu si¢ religijnosci w pewnych kregach kato-
likéw oraz odradzaniu si¢ religijnosci nawykowej i tradycyjnej. Z drugiej
za$ strony pogtebiajgcemu si¢ i rozszerzajagcemu procesowi subiektywizacji
wiary, czego przejawem jest selektywnos¢ w religijnosci kos$cielnej, towa-
rzyszy negowanie wartosci i norm moralnych, absencja i rozluznienie wiezi
z instytucjami ko$cielnymi.

Jak twierdzi Ewa Sowa-Behtane, ,,obecne tradycyjne systemy
warto$ci ulegly istotnemu rozchwianiu. Zauwaza si¢ znaczne przeistoczenia
w sferze aksjologicznej, polegajace gléwnie na hierarchicznej zmianie
systemu warto$ci w kierunku gloryfikacji materialnych wzgledem wartosci
duchowych. Popularnos$¢ zyskuje indywidualizm, pewnos$¢ siebie, umiejet-
no$¢ przekonywania, prezentowania swoich atutow, operatywnos¢, zdolnos¢
szybkiego reagowania w kategoriach rynku: popyt — podaz. Nastgpita mini-
malizacja §wiata duchowego na rzecz realizacji wartosci komercjalnych’.

Kosciot w  spoleczenstwie obywatelskim 1 demokratycznym
wzmacnia swg funkcje humanizacyjng oraz profetyczno-krytyczna, zwig-
zang z troska o etyczny wymiar cztowieka. ,,Troska o wartosci podstawowe
w spoleczenstwie, o wlasciwe zagospodarowanie odzyskanej wolnosci,
o solidarnos$¢ spoteczng w warunkach gospodarki rynkowej, o kondycje
moralng czlowieka i spoteczenstwa, o zbiorowy i1 indywidualny sens zycia,
o integralny rozw¢j ludzki, o niekonsumpcyjny i ekologiczny styl zycia — to
tylko przyktady tych dziedzin Zzycia zbiorowego, w ktorych glos Kosciota
jest potrzebny i bedzie z catg pewnos$cig styszany™.

Autor stwierdza takze, iZ nowoczesne spoteczenstwo pluralistyczne i
obywatelskie nie niszczy religii, ale zmienia jej rolg w spoleczenstwie. Wiara
chrzes$cijanska niesie ze sobg potencjal warto$ci waznych dla kultury wspot-
czesnej. Dla Kosciota to wyzwanie poszukiwania nowych form i sposobow
wcielania Ewangelii w rzeczywisto$¢ spoleczno-kulturowa, dla wiernych
za$ ,,ponownego odkrywania korzeni swojej wiary, do §wiadczenia o wierze
we wszystkich §rodowiskach spotecznych i1 dziedzinach zycia publicznego,
w ktorych chrzescijanie sg obecni’.

5 E. Sowa-Behtane, Mfodziez ponowoczesna, Krakow 2015, s. 41-42.

¢ J. Marianski, Udziat katolikow swieckich w Zyciu parafii (zaloZenia i rzeczywistosc),
Ptock 2008.

7 Tamze.
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2. Pomocniczos¢ jako regula pomagania

Aktywno$¢ katolikow w srodowisku skierowana jest z jednej strony
na umacnianie wiary 1 przezywanie sakramentow, z drugiej za$ na dziatania
adresowane do tych cztonkéw wspdlnoty, ktorym zgodnie ze spoteczna
naukg Kosciota i jej zasadami, wsparcie winno by¢ udzielone.

Dla katolikow regulatorami ich zobowiazan dla cztonkéw wspol-
noty w sferze socjalnej sa zasady spolecznej nauki Kosciota. Pojecie zasad
spotecznych wprowadzil do tej nauki Pius XI w encyklice Quadragesimo
Anno, upatrujac ich zrédta w prawie naturalnym. Prawa cztowieka wyni-
kaja wiec z godnosci osoby ludzkiej i majg swe uzasadnienie w racjach
moralnych.

Wspomniana juz wczesniej zasada dobra wspolnego zobowia-
zuje wladze publiczne do dziatan na korzy$¢ wszystkich obywateli. Dobro
wspolne ze swej istoty przeciwstawia si¢ wszelkiemu partykularyzmowi,
naktadajac na wszystkich uczestnikow zycia spotecznego powinnos¢ jego
uzgadniania. Zasada solidarno$ci odwotuje si¢ do trwatej i silnej woli anga-
zowania si¢ na rzecz dobra wspdlnego. Akcentuje ona wspolng odpowie-
dzialno$¢ za cztonkow zbiorowosci. Zdaniem Cz. Strzeszewskiego reali-
zacja tej zasady wymaga spelnienia czterech warunkow:

1) istnienia dobra wspolnego w sensie obiektywnym (r6znigcego si¢ od
subiektywnej zdolnosci rozumienia go 1 przyjecia;
2) poznania dobra wspdlnego przez wszystkich cztonkoéw spoteczno$ci

(jednostkowych 1 zbiorowych);

3) zgodnos$ci wszystkich w dazeniu do wspdlnego dobra;
4) zgody na ustalony porzadek w tym dazeniu®.

Zasada pomocniczos$ci chroni autonomi¢ i podmiotowo$¢ wspolnot
lokalnych. Struktury wyzszego rzgdu wspieraja spotecznos¢ nizszego rzedu
tylko w tych przedsigwzigciach, ktére nie hamuja ich woli dziatan. Jak
zaznacza J. Auleytner, ,,zasada pomocniczo$ci ma znaczenie edukacyjne.
Zamiast postaw roszczeniowych uczy ona, ze rozwigzywanie problemow
zalezy przede wszystkim od indywidualnej zaradnosci, inicjatywy, aktyw-
nosci i zdolnosci jednostek do postaw samopomocowych™.

Zasada uczestnictwa wskazuje na aktywnos$¢ 1 partycypacje w dzia-
faniach wspoélnoty jako instrumentu samodoskonalenia a takze budowania
podstaw tadu spotecznego.

8 Cz. Strzeczewski, Katolicka nauka spoteczna, Lublin 2003, s. 521.
. Auleytner, Polityka spoteczna, czyli ujarzmianie chaosu socjalnego, Warszawa
2002, s. 205.
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Zasada harmonijnego rozwoju wskazuje na tworzenie wszystkim
ludziom warunkdéw i szans rozwoju, eliminujgc zréznicowanie i marginali-
zacj¢ jednostek. Akceptacja i1 przestrzeganie tych regul tworzy $wiat migk-
kich relacji interpersonalnych, specyficzny typ wigzi, ktory buduje wspol-
note moralng oparta na zwyczajach etycznych i wzajemnych zobowigzaniach
moralnych zinternalizowanych przez cztonkow wspdlnoty'®. Piotr Sztompka
wskazuje na trzy powinno$ci moralne, ktére decyduja o przynaleznosci do
kategorii. ,,My to ci, ktorych obdarzamy zaufaniem, wobec, ktorych poste-
pujemy lojalnie i o ktorych si¢ troszczymy w duchu solidarnosci”!'. Wolon-
tariat, bazujac i1 urzeczywistniajac zarowno ide¢ dobra wspolnego, jak
1 zasade pomocniczo$ci wypelnia wskazane przez autora powinnosci i buduje
wspolnote moralng opartg o wyznawane wartosci.

3. Wolontariat szkolny — formalno-prawne i organizacyjne aspekty
pomagania

Pojgcie wolontariatu rozumianego jako bezptatna, dobrowolna dzia-
talno$¢ ma dlugg tradycje i bylo rozpatrywane w kontekscie prospotecz-
nosci, filantropii, spotecznikostwa. Powoduje to, iz uzywanie go zamiennie
z innym terminami zaciera jego specyfike i istote'?.

Wspolczesnie funkcjonuje wiele okreslen wolontariatu, w ktorych
autorzy (zarowno badacze, jak i organizacje trzeciego sektora) okreslaja cechy
konstytutywne tej aktywnosci. Powszechnie panuje zgoda co do fundamental-
nych cech, takich jak: nicodptatnos¢, dobrowolnos¢, swiadome dziatanie skie-
rowane na rzecz innych, spoteczna uzyteczno$¢. Niektorzy autorzy podkre-
slaja fakt umiejscowienia aktywnosci poza kregiem rodzinno-kolezensko-
przyjacielskim oraz rozny jej stopien sformalizowania. Jednakze cecha,
ktoéra stanowi fundamentalne zatozenie wolontariatu jest dobrowolnosé.

Umiejscawiajac wolontariat w kontekscie funkcjonowania polskiej
szkoty, warto przytoczy¢ jego rozumienie w oficjalnych dokumentach Mini-
sterstwa Edukacji Narodowej: ,,Wolontariat to stowo oznaczajace zorgani-

19 F. Fukujama, Zaufanie: kapital spoleczny a droga do dobrobytu, Warszawa-Wroctaw
1997, s. 17.

' P. Sztompka, Zaufanie. Fundament spoteczenstwa, Krakéw 2007, s. 36.

12 Problematyka ta zostala omowiona w pracy: J. Radwan-Praglowki, K. Frysztacki,
Spoleczne dzieje pomocy czlowiekowi: od filantropii greckiej do pracy socjalnej,
Warszawa 1996.
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zowang dziatalno$¢, ktora jest dobrowolng, bezinteresowng pomoca, jaka
ludzie $wiadcza dla swojego otoczenia i siebie nawzajem™'3,

Okreslajac wolontariat szkolny jako catoksztatt dziatan o charakterze
bezinteresownym, pomocowym prowadzonych na terenie szkot, mamy do
czynienia z trzema jego postaciami — w zaleznosci od tego, kto jest wolon-
tariuszem. Pierwsza posta¢ to wolontariat uczniowski, przyjmujacy najcze-
sciej forme szkolnych klubéw wolontariatu, skupiajacy przede wszystkim
ucznioéw, rowniez kadre pedagogiczng czy rodzicow'.

W drugiej formie jest to wolontariat osob prowadzacych zajecia dla
uczniow. Moga to by¢ zajecia mieszczace si¢ w dzialalnosci dydaktyczno-
wychowawczej szkoty'®, zajecia prowadzone w ramach pomocy psycho-
logiczno-pedagogicznej oraz zajecia rozwijajace zainteresowania i uzdol-
nienia ucznidw, szczegdlnie w celu ksztattowania ich aktywnosci 1 kreatyw-
nosci, prowadzone z udziatem wolontariuszy (czesto 0sob nieposiadajacych,
wymaganego prawem, przygotowania pedagogicznego).

Trzecig forma jest wolontariat rodzicow, gtownie skupionych zarowno
w radzie rodzicéw, jak 1 w trojkach klasowych. Grzegorz Catek okresla te
formg jako ,,dzialalno$¢ ochotnicza, bez wynagrodzenia, na rzecz stowarzy-
szen badz innych inicjatyw spotecznych, ktorej istota jest jak najlepsze wyko-
rzystywanie umiejetnosci i doswiadczen zawodowych wolontariuszy™'®.

Miejsce wolontariatu i organizacji pozarzagdowych w systemie edukacji
jest uregulowane w akcie prawnym na poziomie ustawy, co w zamiarze usta-
wodawcy ma wzmacnia¢ t¢ form¢ zaangazowania mtodziezy. W polowie
2016 roku, wraz z prezentacjg zatozen reformy edukacji, minister edukacji
narodowej oglosila rok szkolny 2016/2017 rokiem wolontariatu, podkreslajac
znaczenie, jakie ma w wychowaniu ksztaltowanie kompetencji spotecznych
w tej formie.

Po ostatniej reformie — od 1 wrze$nia 2017 roku — wprowadzono
rozwigzania, w my$l ktorych podmiotami o kluczowym znaczeniu dla
rozwoju wolontariatu uczniéw w szkole sa dyrektor szkoly i samorzad
uczniowski. Dyrektor szkoly z mocy prawa jest zobowigzany do zapewniania
warunkéw dziatania w jego szkole ,,wolontariuszy, stowarzyszen i innych

3 Wolontariat szkolny. Poradnik dla nauczycieli, dyrektorow i rodzicéw, Minister-
stwo Edukacji Narodowej, Warszawa, 2017. https://men.gov.pl/wp-content/uploads/
men_nauczyciele.

" M. Gorecki, Idea, instytucjonalizacja i funkcje wolontariatu, Warszawa 2013,
s. 165.

15 Zob. art. 109 ust. 5 prawa o$wiatowego, oraz art. 109 ust art. 86 prawa oswiatowego.
1© G. Catek, Stowarzyszenie rodzicow. Tworzenie. Rozwdj. Wolontariat kompetencyi,
Warszawa 2014, s.155.
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organizacji, w szczegolno$ci organizacji harcerskich, ktorych celem statu-
towym jest dzialalno$¢ wychowawcza lub rozszerzanie i wzbogacanie form
dzialalnos$ci dydaktycznej, wychowawczej, opiekunczej i innowacyjnej
szkoty lub placowki”'’. Drugi podmiot — samorzad uczniowski na mocy
ustawy ma uprawnienia do podejmowania dziatah z zakresu wolontariatu
(w porozumieniu z dyrektorem szkoty)'®. Sposob organizacji i realizacji
dziatan w zakresie wolontariatu powinien by¢ zawarty w statucie szkoty'’.
Samorzad uczniowski moze organizowac dziatalnos¢ szkolnego wolonta-
riatu w dwoch formach. Pierwsza, a zarazem najbardziej popularng, stanowia
szkolne kota wolontariatu. Ich aktywnos$¢ ukierunkowana jest z jednej strony
na $rodowisko wewnatrzszkolne (pomoc kolegom w roznych wymiarach,
czy organizacja szkolnych przedsiewzie¢) oraz srodowisko pozaszkolne
(akcje na rzecz potrzebujacych, seniorow, zwierzat, itp.).

Druga forma wymagajaca szerszych kompetencji i wyzszego stopnia
samoorganizacji jest rada wolontariatu, ktorag samorzad uczniowski moze
wyloni¢ ze swojego sktadu (art. 85 ust. 7 prawa oswiatowego). Zakres
mozliwych dzialan jest szeroki. Znajduje si¢ w nim ,,koordynacja zadan
wolontariatu, m.in. przez diagnozowanie potrzeb spotecznych w srodowisku
szkolnym czy w otoczeniu szkoty, opiniowanie propozycji dziatan zgtoszo-
nych do realizacji, rekrutacja swoich cztonkoéw, rozpoznawanie konkretnych
potrzeb wystepujacych w $rodowisku szkolnym, mobilizowanie uczniow
oraz spotecznosci lokalnej do twoérczego dzialania na rzecz wolontariatu,
organizowanie i1 udzielanie ré6znych form wsparcia dla osoéb potrzebuja-
cych, instytucji czy srodowiska, promocja wolontariatu w szkole i poza nia,
omawianie doswiadczen dotyczacych dziatalnosci w wolontariacie (np. na
stronie internetowej lub na forum szkolnym), integracja srodowiska szkol-
nego, ksztattowanie obywatelskiej postawy odpowiedzialnosci za szkote,
spoteczno$¢ lokalng i ojczyzng™?.

Ministerstwo Edukacji Narodowej okresla nie tylko obowigzki dyrek-
tora szkoty, ale takze opiekunow wolontariatu, podkreslajac ich ogromny
wplyw na uczniow. | tak opiekun wolontariuszy ,,powinien rozumie¢ ide¢
wolontariatu, by¢ aktywny i nastawiony spolecznie, latwo nawigzywaé
1 utrzymywac relacje z innymi ludzmi oraz, przede wszystkim, zaangazowacé
si¢ w wolontariat dobrowolnie, poswigcajac swoj czas i energie, staje si¢
nierzadko autorytetem dla wolontariuszy, ich powiernikiem, a takze osoba

17 Art. 68 ust. 1 pkt 9 prawa o$wiatowego.

18 Art. 85 ust 6 prawa o$§wiatowego.

1 Art. 98 ust. 1 pkt 21 prawa o$wiatowego.

2 Wolontariat szkolny. Poradnik dla nauczycieli, dyrektorow i rodzicow.. ., dz. cyt., s. 3.
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udzielajaca im wsparcia, powinien prowadzi¢ staly nadzor nad pracg wolon-
tariuszy, koordynowa¢ dziatania poszczegdlnych osob i calej grupy, regu-
larnie spotyka si¢ z wolontariuszami, zeby dzieli¢ si¢ do$wiadczeniami,
wspierac ich, a takze zbiera¢ informacje o problemach oraz sukcesach w ich
dzialalnosci, jest odpowiedzialny za bezpieczenstwo podopiecznych, jego
dzialania mogg by¢ wspierane przez rodzicéw ucznidéw i ich zaangazowanie
w wolontariat szkolny™'.

Wprowadzenie nowych unormowan wolontariatu szkolnego z cata
pewnoscig jest krokiem w dobrym kierunku i dowarto$ciowaniem jego roli
1 pozycji w srodowisku szkolnym. Wyraznie jednak trzeba stwierdzi¢, iz
same unormowania prawne nie wptyna na wzrost postaw zaangazowania
wsrod uczniow. Kluczowa rolg w tym procesie odgrywa postawa dyrektora
szkoty, kadry pedagogicznej i rodzicow. Bez ich zaangazowania, podzie-
lania i promowania wspolnotowych wartosci przyswajanie i internalizacja
zachowan prospotecznych przez mtodziez nie jest mozliwa.

4. Wolontariat droga wychowania do wartos$ci

Wychowanie cztowieka madrego, odpowiedzialnego i wrazliwego
spotecznie nigdy nie byto tatwym zadaniem. Jednakze we wspolczesnych
spoteczenstwach, w ktérych dominuje indywidualizm, kalkulacja, koncen-
tracjana zysku zar6wno w wymiarze indywidualnym, jak zbiorowym, wycho-
wanie jednostek wychodzacych poza te waskie ramy w duchu katolickiej
nauki spotecznej jest nie lada wyzwaniem. Podejmowanie dziatan wycho-
wawczych musi by¢ oparte na intelektualnym przekazie wiedzy o warto-
$ciach, a w dalszej kolejnosci musi zaktada¢ wprowadzanie wychowanka
w proces wartosciowania, ktory polega na rozpoznawaniu, jakie normy
pozytywne i negatywne wlasciwe sa, zdaniem osoby wartosciujacej — danym
cechom, zachowaniom, stanom rzeczy, a posrednio takze przedmiotom.

Najwiekszym wrogiem procesu wychowania jest brak statosci aksjo-
logicznej ilek wychowawcow, aby o tych statych wartosciach mowic. Zwrocit
na to uwage P. Sztompka: ,,Przemieszanie si¢ wartosci, stylow zycia, mod,
gustow, zwyczajow 1 obyczajow, idei i ideologii w skali globalnej prowadzi
do relatywizmu etycznego i anomii. Coraz trudniej by¢ pewnym co dobre,
aco zle, co godne, a co niegodne, co pickne, a co brzydkie, gdzie cywilizacja,
a gdzie barbarzynstwo, gdzie sztuka, a gdzie kicz, gdzie program polityczny,
a gdzie oszustwo 1 demagogia. Pozostawieni bez wyraznych drogowskazoéw

2 Tamze, s. 5.
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etycznych, estetycznych czy ideowych ludzie czuja si¢ czgsto niepewni
1 zgubieni”?,

Rozwijanie prospoleczno$ci, mys$lenia i dziatania w kategoriach
dobra wspolnego, woli samoograniczenia i pomocy bardziej potrzebujacym
zderza si¢ z prymatem wartosci typowych dla spoteczenstw ponowocze-
snych z dominujagcym w nich systemem neoliberalnych wzorcow.

Proces wychowania to co$ duzo wigcej niz ksztaltowanie u dzieci
i mtodziezy kompetencji czy umiejetnosci. W ramach tego procesu ksztal-
tuje si¢ calego czlowieka. Fundamentem za$ procesu sg wartosci. Zdaniem
ks. Jacka Siewiory wychowanie w praktyce szkolnej powinno obejmowac:

1) potrzebe przekazywania wiedzy na temat wartosci;

2) konieczno$¢ rozbudzania i podtrzymywania motywacji do odkry-
wania i podgzania za warto$ciami;

3) odwage wychowawcoéw, by by¢ wzorem zycia wedlug wartosci,
ktore si¢ przybliza wychowankom;

4) stwarzanie okazji do praktykowania warto$ci.

Nic wigc dziwnego, ze wychowanie wolontariuszy budzi uznanie
i rodzi zainteresowanie nie tylko postronnych obserwatoréw czy benefi-
cjentow ich dzialan, ale takze samych wychowawcow, ktorzy pragng reali-
zowaé swoje zadania wychowawcze coraz lepiej. Proces wychowania to
co$ duzo wiecej niz ksztaltowanie u wychowanka kompetencji czy umie-
jetnosci. W ramach tego procesu ksztaltuje si¢ catego cztowieka w oparciu
ozbudowang jako fundament fascynacj¢ warto$ciami. Realizacjatego procesu
w praktyce szkolnej powinna, zatem uwzgledniac:

1) potrzebe przekazywania wiedzy na temat wartosci;

2) konieczno$¢ rozbudzania i podtrzymywania motywacji do odkry-
wania i podgzania za warto$ciami;

3) odwage wychowawcéw, by by¢ wzorem zycia wedlug wartosci,
ktore si¢ przybliza wychowankom;

4) stwarzanie okazji do praktykowania warto$ci**.

Autor podkresla, ze szkota ma wiele okazji, by podejmowac wysitek
ksztattowania pozadanych postaw uczniowskich w oparciu o wychowanie
do wartos$ci a jedng z tych form jest wolontariat. Troska o rozwdj wolon-
tariatu 1 wolontariuszy lezy w interesie catej zbiorowos$ci. Chociaz analizy

22 P, Sztompka, Zaufanie w erze cywilizacji, cyt. za J. Urban, Profilaktyka a wycho-
wanie przez wartosci, ,,Wychowawca”, 181(2008) nr 1, s. 16—18.

3 J. Siewiora, Wychowanie ku wartosciom w szkole, w: ,,Hejnal oswiatowy”, 162(2017)
nr4,s. 4-5.

2 Tamze, s. 4.
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1 badania wolontariatu szkolnego koncentruja si¢ na uczniach, to jednak
warto podkresli¢ role systemowego aktywnego wspierania procesu budo-
wania §wiata wartosci samych wychowawcow (nie tylko katechetow), oraz
potrzebg ich stalej formacji w obszarze aksjologii*®. Zarowno intelektualny
przekaz wiedzy o wartosciach, jak i proces swiadomego ich wprowadzania,
jak réwniez wyprowadzania z nich praktycznych celow wychowawczych
urzeczywistnia idea i praktyka wolontariatu. Przekazywane w jego obrgbie
wartosci sg odzwierciedleniem ideatow wspolnotowych, ku ktérym nalezy
dazy¢. Istotny jest tez aspekt motywacyjny, wola podjecia wysitku pracy nad
soba, wsparcia tych, ktorzy tego potrzebuja.

Rzeczywisto$¢ zmienia si¢ w niewyobrazalnym wczesniej tempie.
W zglobalizowanym spoteczenstwie, w ktérym umacniajg si¢ podziaty
1 nieréwnosci spoteczne, zmieniajg si¢ potrzeby, motywacje i formy pracy
wolontariatu. Nowe problemy spoteczne wymagaja stalego podnoszenia
kompetencji nie tylko od wolontariuszy, ale takze od opiekunow, lideréw,
wychowawcow. Wychowanie do wartosci obejmuje najczesciej zespot
czynnosci ($wiadomych, ale i tych nieSwiadomych) podejmowanych przez
dorostego w celu wywotania pozytywnych, zamierzonych efektow (zmian,
wykreowania postaw itp.) u mtodego cztowieka w zakresie tego, co bedzie
(jest?) dla niego wazne, co najwazniejsze teraz, ale i w przysztosci. To proba
skutecznego oddzialywania w celu stworzenia kreacji — ale i autokreacji —
wlasnej hierarchii wartosci w sposob maksymalnie utrwalony. Dla nauczy-
ciela, oprocz teoretycznego przygotowania do tego, jak wprowadzac uczniéw
w Swiat warto$ci, wazna jest z pewnoscig znajomos¢ pewnych prawidtowosci
psychologicznych, ktorych uwzglednienie wspomagac powinno realizowany
w szkole proces edukacji aksjologicznej. Nalezy jednak pamigtac, ze proces
wychowania to co$ wigcej niz ksztalttowanie u wychowanka kompetenc;ji
czy umiejetnos$ci. W ramach tego procesu ksztattuje sie catego czlowieka,
buduje jego subiektywny lad moralny, tworzy wzorce funkcjonowania
w obrebie srodowiska lokalnego.

Zaangazowanie w wolontariat wychowawcow 1 uczniow to sposob
na wskazanie wagi i dowarto§ciowanie innych wymiaréw zycia ludzkiego
niz tylko materialne. Pomaganie potrzebujagcym prowadzi do podkreslenia
dynamiki rozwoju i wzmacniania si¢ niekorzystnych sytuacji w zyciu czto-
wieka oraz respektowania wysokiego znaczenia wi¢zi spotecznych i korzyst-
nych relacji z instytucjami w ocenie jakosci zycia ludzi i zachowan.

Chociaz przedmiotem analizy w tym opracowaniu byt wolontariat
szkolny, to jednak wskazujac wspolnotowe korzenie tego zaangazowania,

% Tamze, s. 4.
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nie sposob poming¢ udziatu mtodziezy w dobrowolnych, pomocowych dzia-
taniach na rzecz potrzebujacych w ramach organizacji pozarzadowych.

Dziatania te mogg mie¢ charakter staly albo by¢ zwigzane z akcjami
prowadzonymi przez organizacje pozarzadowe. Regulacje prawne dziatania
podmiotow trzeciego sektora w szkole zostaty okreslone w art. 86 prawa
oswiatowego. Zasady te otwieraja szkole na wspotprace z organizacjami,
,Ktorych celem statutowym jest dziatalno$¢ wychowawcza albo rozsze-
rzanie i wzbogacanie form dziatalnosci dydaktycznej, wychowawczej, opie-
kunczej 1 innowacyjnej szkoty lub placowki” (art. 86 ust.1). Warto podkre-
sli¢, iz w mysl tych regulacji podjecie dzialalnosci na terenie szkoty przez
organizacj¢ pozarzadowa wymaga kazdorazowo uzgodnienia warunkow
wspolpracy przez dyrektora szkoty oraz jego formalnej zgody, wyrazonej
dopiero po uzyskaniu pozytywnej opinii rady szkotly i rady rodzicéw (art.
86 ust. 2). Zapis ten otwiera realny wpltyw rodzicow na zakres dziatalnosci
réznych podmiotow sektora obywatelskiego. Rodzice maja instrument nie
tylko otwierania szkot na dziatania zgodne z ich preferencjami i systemem
warto$ci, ale blokowania dostgpu dla podmiotéw, ktore angazowatyby
mitodziez w tresci i formy przez nich nieakceptowane. O randze tego zapisu
moze $wiadczy¢ fakt, ze jest to jedyna kompetencja opiniodawcza rady
rodzicow, w ktorej taka opinia jest wigzaca dla dyrektora szkoty.

W praktyce funkcjonowania organizacji pozarzadowych w szkole
w Radomiu wida¢ wyrazny wptyw katolickich organizacji pozarzadowych,
m.in. Centrum Mtodziezy ,,ARKA” czy Caritas Diecezji Radomskiej i role¢
misji tych podmiotow. Celem dziatan podejmowanych przez te organi-
zacje jest wychowywanie dzieci i mtodziezy poprzez przywracanie i wdra-
zanie pozadanych norm etyczno-moralnych oraz wspieranie merytoryczne
1 finansowe inicjatyw dziecigcych i mtodziezowych a takze integracja i akty-
wizacja srodowiska lokalnego.

Stowarzyszenia pracuja dla mlodziezy, ale i z mtodziezg. Prowadza
szeroko rozumiang prace edukacyjno-wychowawcza, w ktorej ktadzie si¢
nacisk na ksztaltowanie postaw, utrwalanie pozadanych zachowan, zachg-
canie do tworczego myslenia i aktywnego wiaczania si¢ w dzialania pode;j-
mowane na rzecz spotecznosci lokalne;.

Zaangazowanie mtodziezy, wychowawcow i rodzicow w dziatania
wolontariackie organizacji spolecznych stwarza realne przeslanki peinej
identyfikacji i internalizacji wspolnotowych wartosci. Proces ten przebiega
zarowno na poziomie intelektualnym, jak i praktycznym. Dzigki realizacji
warto$ci w dziataniach pomocowych nabierajg one dla pomagajacych wyraz-
nego sensu, maja konkretng ,,twarz” beneficjentow tych dziatan. Chroni to
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w pewnym stopniu przed skutkami ponowoczesnosci, w ktorej wartosci
deklarowane i realizowane, az nazbyt cz¢sto si¢ rozmijaja.

Zakonczenie

Wolontariat jest cenng wartoscig wspdlnotowa i dlatego dbatos¢
o rozwd@j wolontariatu i wolontariuszy lezy w interesie calej zbiorowosci.
Wolontariat szkolny jest szczegodlnie istotny, bowiem aktywno$¢ w jego
obrebie przypada na szczegdlnie wazny etap rozwoju cztowieka i wyznacza
nie tylko fundament wyznawanych wartosci, ale takze tworzy wzory dziatan
1 wyobrazenie regut uczestnictwa w spotecznosci lokalne;j.

Oddziatywania wychowawcze skierowane na dzieci i mlodziez
petniacych role wolontariuszy sg ugruntowang praktyka zaréwno w szko-
fach, jak i w organizacjach pozarzadowych. Wielos¢ oraz roéznorodnosé
ich form sprawia, ze wolontariusze podejmuja coraz ciekawsze inicjatywy,
pomagajac tym, ktérzy wsparcia potrzebujg i zmieniajg rzeczywisto$¢ swoim
otoczeniu, przynoszac rados¢ i podnoszac jakos¢ zycia.

Aktywno$¢ mtodziezy wymaga jednak wsparcia i przede wszystkim
prospolecznych wzorcow ze strony wychowawcoéw i1 rodzicow. To oni
powinni sta¢ si¢ kolejnym etapem formacyjnym dziatan wzmacniajacych
rozwdj szkolnego wolontariatu.

Warto zaznaczy¢, ze w polskim systemie o$wiaty dzialalnos¢
spoteczna, szczegdlnie w formie wolontariatu, ma wysokg range zard6wno
na poziomie idei (zapisy w podstawie programowej), jak i regulacji doty-
czacych miejsca wolontariatu i organizacji pozarzagdowych na terenie szkoty
(na poziomie ustawy-prawo oswiatowe).

Popularyzacja i1 przektadanie wartosci wspolnotowych na konkretne
dzialania to rola rodzicow i wychowawcow. To nie tylko katecheci, ale
szczegolnie wychowawcy klas, na co dzien powinni wpaja¢ swoim wycho-
wankom postawy prospoleczne. Wazne, aby czynili to nie tylko w ramach
swoich obowigzkéw szkolnych, ale dziatajac jako wolontariusze, a wiec
ochotniczo i bez wynagrodzenia. Bezinteresowna aktywno$¢ spoteczna nie
tylko rozwigzuje problemy spoteczne, ale takze buduje kapitat spoteczny
1 umacnia wiezi spoteczne. Zakorzenienie — szeroko rozumianych wolon-
tariuszy 1 organizacji, w ramach ktorych dzialaja — w $wiecie wartosci
przywraca cztonkom wspdlnot lokalnych wiar¢ w czlowieka i odbudowuje
zaufanie spoteczne.
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Streszczenie

Celem niniejszego opracowania jest przedstawienie roli wolon-
tariatu szkolnego w budowaniu i umacnianiu wspolnotowych wartosci.
Autorka przedstawia zmiany w prawie o$wiatowym dotyczace funkcjono-
wania wolontariatu szkolnego 1 pokazuje koniecznos¢ szerszego spojrzenia
na podmioty uczestniczace w wolontariacie szkolnym oraz dziatania forma-
cyjne rodzicéw 1 wychowawcow. Ich postawy 1 systemy wartosci sg jednymi
z gtownych determinant kierunkoéw i tempa rozwoju wolontariatu.

Stowa kluczowe: wolontariat szkolny, organizacje pozarzadowe, wspdlnota,
systemy wartosci, aktywnos¢ spoteczna

Title: Volunteering as the mean of building a community
Summary

The aim of this study is to present the role of school volunteering in
building and strengthening Community values. The author presents changes
in educational law regarding the functioning of school volunteering and
shows the need for a broader view of the entities participating in school
voluntary service and the formation activities of parents and educators. Their
attitudes and value systems are one of the main determinants of the direc-
tions and pace of development of volunteering.

Key words: school volunteering, non-governmental organizations, commu-
nity, value systems, social activity
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»Skuteczna praca zespolowa zaczyna si¢ i konczy komunikacja”
Mike Krzyzewski?

Wartos¢ pracy grupowej uczniow na zajeciach jezyka
obcego w procesie ksztaltowania kompetencji kluczowych

1. Ksztaltowanie kompetencji kluczowych w procesie dydaktycznym

Kompetencje kluczowe to zestaw najwazniejszych kompetencji, bez
ktorych nie mozna ksztaltowa¢ kompetencji pozostatych®. Faktem nieza-
przeczalnym jest, iz w zyciu codziennym umiejetnosci uniwersalne, czyli
sktadowe, kompetencji kluczowych, sa niezbedne kazdemu. Kompetencje
kluczowe powinny odpowiada¢ potrzebom calej spotecznosci, by¢ w zgodzie
z przyjetymi przez spoleczenstwo wartosciami i prawami etyki, gospodarki
ikultury, przygotowywac obywateli do pelnienia zroznicowanych rol w zyciu.
Edukacja ma wigc do odegrania zasadnicza role, polegajaca na zapewnieniu
uczacym si¢: nabycie kompetencji kluczowych, koniecznych do elastycz-
nego funkcjonowania w zmieniajacej si¢ rzeczywistosci, rownego dostepu
do wiedzy, warunkéw odpowiadajacych ich zréznicowanym potrzebom.
Wedhug Ewy Lo$ 1 Aliny Reszki: ,,Kompetencja to umiejetnos¢ wyzszego
rzgdu bedaca skutkiem osiggnigtym przez ¢wiczenie umiejetnosci i naby-
wanie doswiadczen, podbudowanych przekonaniem, pewnoscia oparta na
refleksji, dlaczego trzeba postapi¢ w okreslony sposdb w okreslonej sytu-
acji. Kompetencje oznaczajag udowodniong zdolno$¢ stosowania wiedzy,
umiejetnosci i zdolnosci osobistych, spolecznych Iub metodologicznych
okazywang w pracy lub nauce oraz w karierze zawodowej i osobistej.

' Doktor nauk humanistycznych w zakresie jezykoznawstwa, Mazowieckie Samo-
rzadowe Centrum Doskonalenia Nauczycieli Wydzial w Radomiu. Zainteresowania
badawcze: metodyka nauczania jezyka angielskiego, praca z uczniami o specjalnych
potrzebach edukacyjnych (dysleksja rozwojowa), wdrazanie innowacji pedagogicz-
nych. Adres email: iwona.gryz2013@onet.pl

? Cytat amerykanskiego trenera koszykowki: https:/www.coachk.com/.

3 E. Lo$, A. Reszka, Metody nauczania stosowane w ksztaltowaniu kompetencji
kluczowych. Jezyki obce. Podrecznik metodyki operacyjnej, Lublin, 2010, s. 7.
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W europejskich ramach kwalifikacji kompetencje okreslane sg w katego-
riach odpowiedzialnosci i autonomii’™.

Janina Uszynska-Jarmoc i Malgorzata Bilewicz sg zdania, iz ,,kompe-
tencje spoteczne to orientacja w wydarzeniach spotecznych i politycznych,
jasne wyrazanie wlasnych opinii i przekonan, ale tez przyjmowanie opinii
innych: wspotpraca w grupie, a w przypadku sporu negocjowanie i docho-
dzenie do kompromisu. To takze dazenie do wywierania wplywu na otacza-
jacy $wiat lub chociaz petienie roli lidera w grupie’™.

W Zaleceniu Parlamentu Europejskiego i Rady z 18 grudnia 2006 r.
kompetencje sg definiowane jako polaczenie wiedzy, umiejegtnosci i postaw
odpowiednich do sytuacji®. Kompetencje kluczowe to te, ktorych wszystkie
osoby potrzebuja do samorealizacji i rozwoju osobistego, bycia aktywnym
obywatelem, integracji spolecznej i zatrudnienia.

W ramach odniesienia ustanowiono osiem kompetencji kluczowych:

1) porozumiewanie si¢ w jezyku ojczystym;

2) porozumiewanie si¢ w jezykach obcych;

3) kompetencje matematyczne i podstawowe kompetencje naukowo-
techniczne;

4) kompetencje informatyczne;

5) umiejetnos¢ uczenia sie;

6) kompetencje spoteczne 1 obywatelskie;

7) inicjatywnos¢ 1 przedsiebiorczos¢;

8) swiadomos¢ i ekspresja kulturalna.

,,Kompetencje kluczowe uwazane sg za jednakowo wazne, poniewaz
kazda z nich moze przyczyni¢ si¢ do udanego zycia w spoleczenstwie
wiedzy. Zakresy wielu sposrod tych kompetencji czesciowo si¢ pokrywaja
1 s3 powigzane, aspekty niezb¢dne w jednej dziedzinie wspieraja kompe-
tencje w innej. Dobre opanowanie podstawowych umiejetnosci jezykowych,
czytania, pisania, liczenia i umiej¢tnosci w zakresie technologii informacyj-
nych i komunikacyjnych (TIK) jest niezbg¢dng podstawa uczenia si¢; umie-
jetno$¢ uczenia si¢ sprzyja wszelkim innym dzialaniom ksztalceniowym.
Niektore zagadnienia maja zastosowanie we wszystkich elementach ram
odniesienia: krytyczne myslenie, kreatywnos¢, inicjatywno$¢, rozwiazy-
wanie problemow, ocena ryzyka, podejmowanie decyzji i konstruktywne

4 Tamze.

3 J. Uszynska-Jarmoc, M. Bilewicz, Kompetencje kluczowe dzieci i miodziezy. Teoria
i badania, Warszawa, 2015, s. 185-188.

¢ Https://eur-lex.europa.cu/legal-content/PL/TXT/PDF/?uri=CELE-
X:32006H0962 & from=LT, dostep 21 grudnia 2018r.
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kierowanie emocjami s3 istotne we wszystkich o$miu kompetencjach
kluczowych’”.

W Zaleceniu Parlamentu Europejskiego i Rady z 22 maja 2018 r.
szczegotowo wyjasniono, w jaki sposob wspiera¢ rozwijanie kompetencji
kluczowych, zwlaszcza wsrod obywateli Unii Europejskiej®. Otoz, szcze-
g0Ing uwage zwrdcic nalezy na:

1. ,,podnoszenie poziomu opanowania umiej¢tnosci podstawowych
(rozumienia i tworzenia informacji, rozumowania matematycznego
1 podstawowych umiejetnosci cyfrowych) oraz wspieranie rozwi-
jania kompetencji w zakresie umiejgtnosci uczenia si¢ jako stale
udoskonalanej podstawy uczenia si¢ i udzialu w spoteczenstwie
w perspektywie catego zycia;

2. podnoszenie poziomu kompetencji osobistych, spotecznych i w zakresie
umiejetnosci uczenia sig, tak by usprawnic kierowanie zyciem w sposob
prozdrowotny i zorientowany na przysztosc;

3. wspieranie nabywania kompetencji w dziedzinie nauk przyrodni-
czych, technologii, inzynierii i matematyki (STEM), z uwzglednie-
niem ich powigzania ze sztuka, kreatywnos$cig i innowacyjnoscia,
oraz zachecanie wigkszej liczby mlodych ludzi, zwlaszcza dziewczat
1 mlodych kobiet, do wyboru zawodu w dziedzinach STEM;

4. wspieranie 1 podnoszenie poziomu kompetencji cyfrowych na
wszystkich etapach ksztatcenia i szkolenia, we wszystkich grupach
ludnosci;

5. pielggnowanie kompetencji w zakresie przedsi¢biorczosci, kreatyw-
nosci 1 zmystu inicjatywy, szczeg6lnie wsrdd miodych ludzi, na
przyktad przez promowanie mozliwosci zdobycia przez mtode osoby
uczace si¢ co najmniej jednorazowo praktycznych do$wiadczen
w zakresie przedsigbiorczosci w okresie edukacji szkolnej;

6. podnoszenie poziomu kompetencji jezykowych zard6wno w odnie-
sieniu do jezykéw urzedowych, jak i innych, oraz wspieranie 0sob
uczacych si¢ w nauce réznych jezykow, ktore sg istotne dla ich sytu-
acji zawodowej i zyciowej lub moga sprzyjac¢ transgranicznej komu-
nikacji 1 mobilnosci;

7. wspomaganie rozwijania kompetencji obywatelskich, tak by sprzyjac
rozumieniu, czym sg wspolne wartosci (...);

7 Tamze, s. 13.
8 Https://eur-lex.europa.cu/legal-content/PL/TXT/PDF/?uri=CELE-
X:32018H0604(01)&from=en, dostep 22 grudnia 2018r.
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8. zwigkszanie swiadomos$ci wszystkich uczacych si¢ 1 kadry eduka-
cyjnej co do znaczenia nabywania kompetencji kluczowych i ich
odniesienia dla spoteczenstwa’.

Parlament Rady nadal podkresla, iz wszystkie kompetencje kluczowe
sa jednakowo wazne, poniewaz kazda z nich przyczynia si¢ do udanego
zycia w spoteczenstwie. Dodaje, ze moga by¢ one stosowane w wielu
réznych kontekstach i rozmaitych kombinacjach, gdyz ich zakresy pokry-
waja si¢ i sg ze sobg powigzane. Ponadto uscisla, ze wspolnym elementem
wszystkich kompetencji kluczowych sa takie umiejetnosci, jak krytyczne
mys$lenie, rozwigzywanie problemow, praca zespotowa, umiejetnosci komu-
nikacyjne 1 negocjacyjne, umiejetnosci analityczne, kreatywno$¢ 1 umiejet-
no$ci miedzykulturowe. W ramach odniesienia w 2018 r. ustanowiono osiem
nowych kompetencji kluczowych, ktore czgsciowo sa spdjne z kompeten-
cjami wymienianymi w 2006 r.:

1) kompetencje w zakresie rozumienia i tworzenia informacji;

2) kompetencje w zakresie wielojezycznosci;

3) kompetencje matematyczne oraz kompetencje w zakresie nauk przy-
rodniczych technologii i inzynierii;

4) kompetencje cyfrowe;

5) kompetencje osobiste, spoteczne 1 w zakresie umiejetnosci uczenia
S

6) kompetencje obywatelskie;

7) kompetencje w zakresie przedsigbiorczosci;

8) kompetencje w zakresie swiadomosci i ekspresji kulturalnej'®.
Kiedy spojrzymy na proces ksztaltowania umiejetnosci jezykowych,

zauwazymy, ze wiele aktywnoscirealizowanych na zajgciach jezykow obcych
ma zwigzek z kompetencjami kluczowymi. Uwypuklone jest to bezposrednio
w nowej podstawie programowej wprowadzonej do szkot podstawowych
14 lutego 2017 roku', ktora naktada na nauczycieli obowigzek stwarzania
uczniom warunkow do nabywania nast¢pujacych umiejegtnosci:

1) sprawne komunikowanie si¢ w jezyku polskim oraz w jezykach
obcych nowozytnych;

° Tamze, s. 4.

10 Tamze, s. 7-8.

' Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie
podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej
ksztalcenia ogolnego dla szkoly podstawowej, w tym dla uczniéw z niepetnosprawno-
$cig intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym, ksztalcenia ogdlnego dla
branzowej szkoty I stopnia, ksztatcenia ogolnego dla szkoty specjalnej przysposabiajace;j
do pracy oraz ksztalcenia ogolnego dla szkoty policealnej (Dz. U. z 2017 r. poz. 356).
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2) sprawne wykorzystywanie narzgdzi matematyki w zyciu codziennym,
a takze ksztalcenie myslenia matematycznego;

3) poszukiwanie, porzagdkowanie, krytyczna analiza oraz wykorzystanie
informacji z roznych zrodet;

4) kreatywne rozwigzywanie problemow z réznych dziedzin ze §wia-
domym wykorzystaniem metod i narzedzi wywodzacych si¢ z infor-
matyki, w tym programowania;

5) rozwigzywanie problemoéw, rowniez z wykorzystaniem technik
mediacyjnych;

6) praca w zespole i spoteczna aktywnos¢;

7) aktywny udzial w zyciu kulturalnym szkoty, srodowiska lokalnego
oraz kraju'?,

Te wskazowki obowigzuja wszystkich uczacych na danym etapie
edukacyjnym, zatem sa zadaniem kazdego nauczyciela, bez wzgledu na
nauczany przedmiot. Jednakze cze¢sto sg one nieuswiadomione i umykaja
uwadze nauczycieli ze wzgledu na swoj ponadprzedmiotowy charakter.
Nauczyciel, siegajac po podstawe programow3a, przede wszystkim skupia
si¢ na fragmentach dotyczacych jego przedmiotu i etapu edukacyjnego, nie
zwracajgc uwagina zapisy wstepne. Opanowanie tych waznych i kluczowych
umiejetnosci daje uczniom szans¢ osiggniecia niezbednych kompetencii.
Nauczyciele powinni wigc dazy¢ do wszechstronnego rozwoju ucznia jako
nadrz¢dnego celu pracy edukacyjnej, poniewaz edukacja szkolna polega na
harmonijnej realizacji przez nauczycieli zadan w zakresie nauczania, ksztal-
cenia umiejetnosci i wychowania. Zadania te tworzg wzajemnie uzupeinia-
jace si¢ i rOwnowazne wymiary pracy kazdego nauczyciela'.

Rozwijanie kompetencji kluczowych w szkole jest mozliwe jedynie
wowczas, gdy nauczyciel stworzy uczniom odpowiednie ku temu dydak-
tyczne warunki. Najlepiej takie, w ktorych moga wspotdecydowaé o tym,
czym si¢ beda zajmowac, stawiajg cele, planujg i organizuja swoja prace,
wspolpracujg z innymi, poddaja refleksji wiasne dziatania, koryguja je
1 samodzielnie wyciagaja wnioski. Rola nauczyciela jest w tej kwestii
kluczowa, poniewaz z osoby przekazujacej wiedzg, przejmuje on role
wspierajaca, tj. doradcy, trenera, przewodnika oraz organizatora uczenia sig.
Nauczyciel w takiej sytuacji przestaje juz by¢ postacig pierwszoplanowa,
gdyz nie dostarcza pomystow, nie narzuca rozwigzan, nie przydziela zadan
ani nie wyrecza w ich realizacji. Jego zadaniem powinien by¢ jedynie moni-

12 Http://dziennikustaw.gov.pl/du/2017/356/1, dostep 22 grudnia 2018 .
3 M. Wojnarska, Kompetencje kluczowe — przygotowanie do zZycia, w: TRENDY,
Internetowe Czasopismo Edukacyjne Nr 4/2016, s. 9-14, ORE, Warszawa.
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toring dzialan ucznidow, udzielanie im konsultacji, wspieranie 1 skuteczne
podtrzymywanie ich motywacji. Oto kilka wybranych rekomendacji, wyni-
kajacych z nadzoru pedagogicznego, dotyczacych rozwijania kompetencji
kluczowych:

1. ,,Warto upowszechnia¢ wérdd nauczycieli wiedze na temat kluczo-
wych umiejetnosci dwudziestego pierwszego wieku, warunkujg-
cych powodzenie w przysztym zyciu spotecznym i zawodowym.
Dobrze jest uswiadamia¢ koniecznos¢ powszechnego ksztaltowania
wszystkich umiejetnosci podczas wigkszosci zaje¢ przedmiotowych,
pozalekcyjnych, pozaszkolnych. Nalezy doskonali¢ kompetencje
nauczycieli w zakresie takiego planowania i organizowania zaj¢c,
ktére pozwoli na kompleksowe, systematyczne ksztattowanie umie-
jetnosci ponadprzedmiotowych, w tym umiejetnosci wyzszego rzedu
(rozumowania, analizowania, dowodzenia, argumentowania).

2. Warto takze organizowac aktywne formy doskonalenia wyposazajace
nauczycieli w praktyczne umiejetnosci stosowania oceniania ksztat-
tujagcego 1 uswiadamia¢ potwierdzony licznymi badaniami wptyw
ksztattujacej informacji zwrotnej na osiggni¢cia uczniow.

3. Warto w ofercie doskonalenia nauczycieli uwzglednia¢ propago-
wanie metodyki nowoczesnego nauczania opartego na aktywno-
sciach uczniow.

4. Nadal istnieje potrzeba szerzenia wsrdd wszystkich uczestnikow
procesu nauczania, wlasciwego znaczenia pojecia ,,inicjatywa
uczniowska” — rozumianego nie jako uczestnictwo w dziataniach
podejmowanych przez szkole, ale jako propozycje wychodzace
bezposrednio od ucznidow”'.

Patrzac z praktycznego punktu widzenia, oferty doskonalenia dla
nauczycieli powinny bardziej akcentowac metody i formy pracy sprzyjajace
rozwijaniu kompetencji kluczowych. Moze to by¢ tez przedmiotem proceso-
wego wspomagania czy tematem sieci wspotpracy i samoksztatcenia prowa-
dzonych przez placéwki doskonalenia nauczycieli. Jednak aby to przyniosto
oczekiwane efekty, potrzeba zmiany mentalnej — to nauczyciele musza
by¢ przekonani o efektach z tego ptynacych i czu¢ autentyczng potrzebe
wlasnego rozwoju w tym kierunku. Po nabyciu okreslonej wiedzy i umie-
jetnos$ci, niezbgdne jest rowniez zastosowanie ich w praktyce, poniewaz bez
tego zadna zmiana w szkole nie nastapi.

4 M. Boryca, Czy szkota ¢wiczen jest potrzebna? Wnioski z nadzoru pedagogicznego
w roku szkolnym 2015/2016, wyktad w ramach spotkania konsultacyjno-informacyj-
nego ,,Jaka szkota ¢wiczen?”, Paprotnia, 18—19.11.2016.
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2. Warto$¢ pracy grupowej w komunikacji w jezyku obcym

Umiejetno$¢ pracy w zespole jest niezbedna w odniesieniu do
wspotczesnego rynku pracy i oczekiwan wobec ludzi mtodych konczacych
edukacje, jak tez wszystkich pracujacych i1 poszukujacych pracy. Obecnie
pozyskanie pracy przez mlodziez wymaga nie tylko zdobycia kwalifikacji
zawodowych, ale takze rozwijania wlasnych kompetencji, w tym kompe-
tencji kluczowych. Pracy w zespole czy w grupie powinni§my uczy¢ si¢ od
najmlodszych lat, na wszystkich etapach edukacyjnych.

»Zajecia szkolne uczniow — lekcyjne 1 pozalekcyjne — wymagaja
zastosowania zroznicowanych form organizacyjnych. Wynika to stad, ze
zajecia te majg przygotowywac dzieci 1 mtodziez do zycia, w Zzyciu za$
zmuszeni jesteSmy pracowa¢ w réznych sytuacjach, w roznych uktadach
spotecznych, dlatego waznym zadaniem szkoty jest wyrobienie u uczniow
umiejetnosci pracy zarowno jednostkowej, jak 1 grupowej czy zbiorowej”".

Takie formy pracy wyksztattowaly si¢ na zajeciach obowigzko-
wych 1 pozalekcyjnych na przestrzeni kilkuset lat funkcjonowania szkoty.
Réwniez w czasach obecnych sg dominujace w naszym kraju, w ktorym
dogodne warunki do organizowania pracy zbiorowej stworzone sa poprzez
nauczanie masowe. Praca zbiorowa niesie ze sobg wiele trudnosci, na przy-
ktad przepetnione klasy, co posrednio laczy si¢ z niemozno$cia utrzymania
dyscypliny, tadu i1 porzadku w trakcie zaje¢ lekcyjnych, szeroki wachlarz
umiejetnosci 1 zdolno$ci ucznidow, co moze prowadzi¢ do skupienia si¢ na
uczniach przecigtnych z pominigciem mozliwosci 1 potrzeb uczniéw stabych
oraz ponadprzecigtnie uzdolnionych. Na tej podstawie mozna wnioskowac,
1Z nie wszyscy uczniowie aktywnie angazujg si¢ w zajecia w nauczaniu zbio-
rowym. Ogromna rolg nauczyciela jest uczynic¢ lekcje tak zajmujaca, by ilo$¢
0s6Ob biernych ograniczy¢ do minimum, a najlepiej wykluczy¢ catkowicie.

Popularng forma pracy od XX wieku stata si¢ praca grupowa (group
work). W Polsce pionierami tej formy sg Aleksander Kaminski, Jan Bartecki
oraz Katarzyna Piotrowicz. Praca w grupie jest jednym z zatozen kompe-
tencji ,,zdolno$¢ uczenia si¢” 1 zarazem jednym z aktualnych spotecznie
tematow. Chodzi o wymian¢ mysli i wzajemne uzupelnianie si¢ w grupie
oraz o wspotpracg, by dojs¢ do mety razem. Wymaga to specjalnej stra-
tegii, sposoboéw postepowania i metod wlasciwych pracy w grupie. Wszyscy
uczestnicy wykonuja pewne zadanie, by osiggna¢ zamierzony wspolny cel.
O rodzajach pracy grupowej pisal Wincenty Okon:

15 W. Okon, Wprowadzenie do dydaktyki ogélnej, Warszawa 2003, s. 325.
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1. ,,Praca grupowa jednolita (,,rownym frontem™) sprowadza si¢ do
rozwigzywania na lekcji przez state 3-5 osobowe grupy réwnoczesnie
tych samych problemoéw praktycznych lub teoretycznych. Przebiega
ona tak, ze po wykonaniu tego samego zadania przez kazda grupe,
odbywa si¢ w klasie wspolna dyskusja nad uzgodnieniem i usyste-
matyzowaniem uzyskanych przez grupy wynikow (praca zbiorowa).

2. Praca grupowa zrdznicowana polega na roOwnoczesnym rozwiazy-
waniu na lekcji lub ,,w domu” przez state kilkuosobowe grupy zadan
réznych, przy czym zadan moze by¢ albo tyle, ile jest grup, albo
mniej. Zadania rozwigzywane prze poszczeg6lne grupy sktadajg sig¢
z reguly na okre$long catos$¢, np. zestawienie informacji o jakims$
wydarzeniu politycznym, przygotowanie gazetki szkolnej, przedsta-
wienia, wystawy, opracowanie utworu lub catej tworczosci jakiegos
pisarza, przestudiowanie dokumentow historycznych, dotyczacych
danego wydarzenia, wykonanie dekoracji klasy etc. Grupy powo-
tywane dla wykonywania prac grupowych zréznicowanych maja
charakter staty lub dorazny.

3. Praca grupowa kombinowana polega na taczeniu — zaleznie od
potrzeb — pracy grupowej jednolitej z pracg zré6znicowang (...).

4. Praca brygadowa polega na wykonywaniu przez state grupy-brygady
zadan o charakterze praktyczno-produkcyjnym w politechnicznej
pracowni szkoly, w warsztatach szkolnych, na dziatce szkolnej 1 w zakta-
dach produkcyjnych'.

Praca z grupa posiada wiele zalet. Przede wszystkim stwarza
dogodne warunki ku wytworzeniu poprawnych wigzi spotecznych w klasie,
zatem posiada walory wychowawcze. Ponadto, ,,rozszerza >spoleczng
przestrzen< kazdego pojedynczego ucznia 1 stwarza mu znacznie wigksza
sumg¢ kontaktéw spotecznych niz to jest mozliwe przy jednowymiarowych
formach tradycyjnego systemu klasowo-lekcyjnego”’. Praca grupowa
dostarcza wychowankom wiele swobody bez skrepowania obecnoscig
nauczyciela i klasy. Wspolne rozwigzywanie probleméw, wymiana zdan
i doswiadczen takze ma warto$¢ wychowawcza. Praca grupowa sprzyja
jednocze$nie demokratyzacji uczniow w procesie ksztatcenia. W odnie-
sieniu do pracy grupowej, nalezy takze podkresli¢ jej walory ksztalcace.
Po pierwsze, z zasady uczniowie lepiej pracuja nad danym zadaniem, czy
rozwiazuja wskazany problem w grupie niz indywidualnie, poniewaz grupa
posiada bogatsze do§wiadczenie niz jednostka. Zatem zespot oséb ,,dyspo-

16 Tamze, s. 327-328.
17 Tamze, s. 328.
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nuje szerszymi i glebszymi wyobrazeniami i pojeciami, odmiennymi sche-
matami klasyfikacyjnymi, bogatszymi modelami dziatalno$ci, silniejsza
motywacja do ucznia si¢”'®. Praca grupowa zwigksza wiar¢ wychowankoéw
we wiasne sily, uczy samodzielnego podejmowania decyzji oraz szacunku
do opinii drugiego czlowieka. Uczy stuchania, przyzwyczaja do odpowie-
dzialnosci za siebie i1 innych, kreuje postawe gotowosci niesienia pomocy
potrzebujacym i wspierania stabszych, stwarza atmosfere sprzyjajacg nauce,
jak rowniez uczy podporzadkowywania sig, ale takze partnerstwa. Zdoby-
wanie wiedzy w grupie zwigksza poczucie bezpieczenstwa, daje mozliwos¢
wymiany doswiadczen, zacheca do refleksji, ogranicza stres, budzi poczucie
akceptacji, zwlaszcza wérod uczniow stabszych oraz ucznidéw ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi i niepelnosprawnych. Podczas pracy w grupie
uczniowie maja szans¢ zwiekszy¢ wydajno$¢ pracy wspdlnej, nauczy¢ si¢
samodzielnosci, dokona¢ samooceny wiasnej i innych, a takze maja mozli-
wos¢ zdobywania wiedzy w ich wlasnym rytmie oraz zrozumienia, czym
jest obiektywne spojrzenie na zaistnialy problem. Podsumowujac, praca
grupowa posiada znaczny wptyw na wytworzenie wigzi spotecznych miedzy
uczniami, poprawia relacje migdzy nauczycielem a uczniami, co pozwala im
na rozwijanie kompetencji spotecznych'.

3. Przykladowe metody pracy w grupie stosowane w ksztaltowaniu
kompetencji kluczowych na zajeciach jezyka obcego

Porozumiewanie si¢ w jezykach obcych jest jedng z kompetencji
kluczowych, ktéra rozwijana jest gtéwnie na zajeciach jezykéw obcych.
,,Porozumiewanie si¢ w jezykach obcych opiera si¢ na zdolnosci do rozu-
mienia, wyrazania i interpretowania poj¢¢, mysli, uczu¢, faktéw i opinii
w mowie 1 pisSmie (rozumienie ze sluchu, mowienie, czytanie i pisanie)
w odpowiednim zakresie kontekstow spotecznych 1 kulturalnych (w edukacji
1 szkoleniu, pracy, domu i czasie wolnym) w zalezno$ci od checi lub potrzeb
danej osoby. Porozumiewanie si¢ w jezykach obcych wymaga roéwniez takich
umiegjetnosei, jak mediacja 1 rozumienie roznic kulturowych. Niezbedna
wiedza, umiejetnosci 1 postawy powigzane z tg kompetencja. Kompetencja
porozumiewania si¢ w obcych jezykach wymaga znajomosci slownictwa
1 gramatyki funkcjonalnej oraz $§wiadomosci gléwnych typow interakcji

'® Tamze.
19 E. Marciniak-Kulka, O. Neyman, J. Wysocka, Wspomaganie szkét w ksztattowaniu
kompetencji: innowacyjnosé¢, kreatywnosc i praca zespolowa uczniow, Warszawa 2017,
s. 19-22.
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stownej 1 rejestrow jezyka. istotna jest rowniez znajomos¢ konwencji spotecz-
nych oraz aspektu kulturowego i zmiennosci jezykow. Na niezbedne umiejet-
nosci w zakresie komunikacji w jezykach obcych sktada si¢ zdolnos¢ rozu-
mienia komunikatow stownych, inicjowania, podtrzymywania i konczenia
rozmowy oraz czytania, rozumienia i pisania tekstow, odpowiednio do
potrzeb danej osoby. Osoby powinny takze by¢ w stanie wtasciwie korzystac
Z pomocy oraz uczy¢ si¢ jezykow rowniez w nieformalny sposob w ramach
uczenia si¢ przez cate zycie”.

Nie sposob omowi¢ wszystkich owocnych metod, technik, strategii
czy form pracy grupowej sprzyjajacych rozwijaniu kompetencji kluczo-
wych. Na pewno warto wspomnie¢ kilka z nich, atrakcyjnych dla ucznidw,
a jednoczesnie efektywnych w pracy nauczyciela jezyka obcego podczas
rozwijania sprawnosci komunikowania si¢ w jezyku obcym i ksztattowaniu
kompetencji spotecznych rozwijajacych umiejgtnos¢ pracy z grupie.

a. Kawiarniana atmosfera (World Café)

Metoda autorstwa Juanity Brown oparta jest na zatozeniu, ze kazdy
cztowiek jest wystarczajgco madry i tworczy, by poradzi¢ sobie z najtrud-
niejszymi wyzwaniami. Jedyne czego potrzebuje to odpowiedni kontekst
1 umiejetno$¢ skupienia na zadaniu. Nalezy takze pamigtac, ze World
Café jest metoda shuzaca do prowadzenia dialogu, dzielenia si¢ wiedza
1 kreatywnymi pomystami, natomiast nie stuzy wypracowywaniu konkret-
nych rozwigzan czy zapoznania si¢ z opinig jakiej$ grupy na dany temat.
Metode wspiera ,,kawiarniana atmosfera”, czyli dostep do napojow, dosto-
sowany do potrzeb uktad stolikow i krzesel, przyjazna atmosfera sprzyja-
jaca swobodnej dyskusji. W celu zapewnienia uczniom nieformalnej luznej
atmosfery, na poczatku nalezy zapoznac ich z ,,kawiarniang etykietg”:

1) skup si¢ na tym, co istotne;

2) dodawaj swoje pomysty do dyskusji;

3) mow co sadzisz i czujesz (nazywaj wlasne emocje);
4) shuchaj, by zrozumiec;

5) tacz pomysty ze sobg;

6) poszukuj nowych refleksji i pytan;

7) baw si¢ dobrze, rysuj i pisz po obrusie lub serwetkach;
8) spedzaj mito czas i baw si¢ wysmienicie.

2 E. Lo$, A. Reszka, Metody nauczania stosowane w ksztattowaniu kompetencji
kluczowych. Jezyki obce. Podrecznik metodyki operacyjnej, Lublin 2010, s. 9.
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Uczestnicy ¢wiczenia podzieleni sg zwykle na kilkuosobowe grupy,
ktore dyskutujg przy stolikach na wybrany temat. Po okoto 20 minutach
nastgpuje zmiana — wszyscy oprocz ,,Gospodarza stolika” przenosza si¢ do
innych stolikow i omawiaja kolejne tematy. ,,Gospodarz stolika” streszcza
to, co ustality poprzednie grupy i zachg¢ca do dalszej dyskusji. Ponadto
uczestnicy zacheceni sg do zapisywania lub ilustrowania swoich pomystow
na kartkach lub papierowych obrusach tak, aby kolejne grupy mogly si¢ do
nich odwota¢. Na zakonczenie spotkania organizowane sg sesje plenarne,
podczas ktorych podsumowywane sg wszystkie dyskusje?'.

Planujac zadanie z wykorzystaniem omawianej metody, nalezy
zwroci¢ uwage na wybor problemu, ktory bedzie omawiany, zastanowic sie¢,
jaki efekt jest oczekiwany, co moze pomédc w jego osiggnieciu i kto powi-
nien zosta¢ zaproszony do dyskusji. Co wiecej, warto zadba¢ o wygodne
siedzenia, relaksacyjna muzyke w tle, napoje, mozliwe przekaski, a takze
o materiaty piSmiennicze. Wszystko to pozwoli zaaranzowa¢ odpowiednio
nieoficjalng przestrzen sprzyjajaca dyskusji. Istotna jest takze kwestia wyboru
wiasciwych tematow 1 odpowiednich pytan do dyskusji, ktére nie powinny
by¢ zbyt szczegodtowe i zamknigte, poniewaz moze to by¢ przyczyna szyb-
kiego wyczerpania tworczych pomystow. Powinny dotyczy¢ uczestnikow
dyskusji, odnosi¢ si¢ do ich wiedzy i zdobytych juz doswiadczen. Zatem
powinno si¢ proponowac tematy wazne i interesujgce uczniow, wowczas
chetniej przylacza sie do rozmowy.

Rola sesji podsumowujacej jest ukazanie uczestnikom wielu wspol-
nych pomystoéw i odkry¢ powstatych na skutek polaczenia si¢ pojedynczych
idei. Na koniec warto poprosi¢ uczniow, by zastanowili si¢ nad efektami
przeprowadzonej dyskusji, czy dzieki ¢wiczeniu poszerzyli wlasng wiedzg,
moze zmienili wlasny punkt widzenia na poruszane tematy. Przebieg
¢wiczenia metodg World Café:

1) rekrutacja uczestnikow i przygotowanie miejsca do dyskusji;

2) rownoczesne dyskusje w matych grupach tematycznych przy
stolikach (4-5 osob). Uczestnicy korzystaja z kredek, flamastrow
1 dlugopisow w celu robienia notatek lub rysunkow na papierowych
obrusach;

3) zmiana stolikow. Oprécz moderatorow dyskusji (,,Gospodarzy
stolikdw”) przyjmuja na siebie role podroznikéw lub ambasadorow
idei. Podroznicy moga przenosi¢ pomysly, tematy i pytania do
nowych rozméw;

2 Http://www.neuropedagogika.org/techniki-uczenia-sie/nowoczesne-techniki-
uczenia-sie/metoda-world-cafe/, dostep 21 grudnia 2018 r.
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4) streszczenie dyskusji 1 animacja kolejnej rundy przez moderatora.
Lacznie nastgpuje po sobie dwie lub trzy sesje po okoto 30 minut;
5) sesja plenarna. Podsumowanie rozmow stolikowych??,

b. Wedrujace plakaty> (Walking posters)

Dzielimy klas¢ na 5-6-osobowe grupy. Kazda z nich otrzymuje
arkusz szarego papieru z zapisanym na nim pytaniem. Cztonkowie grupy
prowadzg krotka dyskusje, ustalaja i zapisuja wspolnie ustalong odpowiedz,
a nastepnie przekazuja plakat do uzupehienia kolejnej grupie: plakaty
,»wedruja” od grupy do grupy. Nauczyciel organizuje tyle rund, ile jest grup.
Po zakonczonej pracy przedstawiciel kazdej grupy odczytuje powstaty
zapis. Wszystkie plakaty zostajag umieszczone w widocznym miejscu, aby
wspolnie dokona¢ analizy odpowiedzi na postawione pytanie i wyciaggnaé
wnioski zespolowo.

c. Méwiace kartki** (Talking papers)

Metoda wykorzystywana jest wowczas, gdy uczniowie nie majg
ochoty prowadzi¢ dyskusji. Cwiczenie tego typu moze stuzyé rozpoczeciu
rozmowy. Kazdy uczen otrzymuje kartke rozmiaru A6, na ktorej zapisuje
samodzielnie pytanie zwigzane z tematem lekcji. Wariantem pytania moze
okaza¢ si¢ na przyklad definicja kluczowego stowa lub wtasnego zdania do
zaprezentowanego przez nauczyciela stanowiska. Po umieszczeniu pisem-
nych wypowiedzi przez ucznidéw, nalezy kartki zebra¢ i podzieli¢ wsrod
wyznaczonych grup. Cztonkowie zespotow zapoznaja si¢ z zapisami, decy-
duja, ktore sg najciekawsze i1 ktore nalezy odczyta¢. Przedstawiciele grup
po kolei zapoznaja catg klase z wypowiedziami kolegdéw i kolezanek, nato-
miast nauczyciel stara si¢ je rozwing¢ i ewentualnie dopowiedzie¢ brakujace
istotne tresci.

22 Http://www.theworldcafe.com/key-concepts-resources/world-cafe-method/, dostep
23 grudnia 2018 r.

2 Http://www.elk.mm.pl/~klepczynski/mama/B%20i%20u%201%20¢%20t%20
y%?20n.htm, dostegp 11 grudnia 2018 r.

24 Http://sp.poniatowa.pl/art53.htm, dostep 12 grudnia 2018 .
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d. Cztery Katy (Four corners)

Wszyscy uczniowie gromadzg si¢ na $rodku sali. Nauczyciel zadaje
pytanie 1 ukazuje cztery mozliwosci odpowiedzi przypisane czterem katom
w pomieszczeniu. Uczniowie indywidualnie dokonujg wyboru odpowiedzi
1 udajg si¢ do odpowiedniego miejsca, na przyktad: ,,Co najbardziej cenisz
w przyjazni? Szczero$¢, lojalnos¢, zrozumienie, wierno$¢”. Nastepnie,
powstale grupy pracuja nad uzasadnieniem swego wyboru. Ochotnik z danej
grupy referuje uzasadnienie na forum klasy.

d. Kalambury (Puns)

Cwiczenie zawierajace zartobliwa gre stow lub zagadke oparta na
ilustracji przedstawiong ruchem. Nauczyciel dzieli klas¢ na cztery lub pieé
grup. Kazda z nich po kolei losuje stowo lub zwrot w jezyku obcym, ktory
ma za zadanie zaprezentowa¢ przy wykorzystaniu jedynie mowy ciala,
gestu. Moze je takze zilustrowaé w sposob pisemny na tablicy. Uczestnicy
nie moga wydawac zadnych dzwigkoéw ani komunikowac si¢ werbalnie.

e. Poker kryterialny (Criterial poker)

Grata wyzwala aktywno$¢ uczniow, poniewaz dyskusji podaja wtasne
argumenty. Uczniowie, biorac udzial w pokerze kryterialnym, musza okaza¢
si¢ konkretng wiedza i umiejetno$ciami jezykowymi. Stosowa¢ go mozna
jako wprowadzenie do lekcji, ustalenie rangi kryteriow do okreslonych stan-
dardéw lub jako skuteczny sposob utrwalania zdobytej wiedzy. Nauczyciel
dzieli klas¢ na 5-osobowe grupy. Kazda z grup otrzymuje plansz¢ z rysun-
kiem trzech kryteriéw waznosci oraz umieszczonym w centrum standardem,
na przyktad: ,Jaki powinien by¢ idealny nauczyciel?”. Kazdej grupie
nauczyciel wrgcza 20 kart, na ktorych umieszczone zostaty na przyktad
cechy idealnego nauczyciela: wyrozumiaty, tolerancyjny, uczciwy, uSmiech-
nigty itp. Nastepnie nauczyciel objasnia uczniom znaczenie poszczegolnych
pol planszy: pole najwigksze — cechy najwazniejsze, pole mniejsze — cechy
mniej istotne, pole najmniejsze — cechy najmniej wazne. Nauczyciel zazna-
jamia uczniow z zasadami gry:

1) uczniowie umieszczajg karty na roznych obszarach planszy (w zalez-
nosci od kryterium waznosci);
2) karty do gry trzyma uczen wyznaczony przez nauczyciela;



80 Iwona Gryz

3) na znak nauczyciela trzymajacy karty uczen tasuje je 1 wrgcza po
jednej poszczegdlnym graczom,;

4) osoba rozpoczynajaca gre odkrywa swoja karte, gtosno odczytuje
1 umieszcza ja w wybranym przez siebie polu;

5) kazdy kolejny uczestnik gry powtarza t¢ czynnos¢;

6) jezeli pole, na ktérym gracz chce umiesci¢ swoja karte, jest juz
zaje¢te, moze on postawi¢ wniosek o wymiang karty; wniosek musi
by¢ uzasadniony;

7) decyzje o wymianie karty, po przedyskutowaniu, podejmuje wspolnie
grupa;

8) odrzucona karta wraca do wtasciciela.

Na umoéwiony sygnat nauczyciela grupy rozpoczynaja gre wedtug
ustalonych regul. Nauczyciel wyznacza limit czasowy na rozegranie gry. Na
koniec przedstawiciele poszczegolnych grup przedstawiaja najwazniejsze
cechy, na przyklad idealnego nauczyciela.

f. Packi na muchy (Flying Flaps)

Nauczyciel dzieli klas¢ na dwie grupy. Kazdy uczen umieszcza na
tablicy jedno stowo albo zwrot w formie pisemnej lub ikongraficznej doty-
czace zagadnien omawianych podczas ostatnich zaje¢. Nauczyciel przepro-
wadza konkurs na spostrzegawczos$¢: podaje gltosno jeden wyraz lub jezy-
kowa fraze, podczas gdy dwoch uczestnikow (po jednym z kazdej grupy)
musi jak najszybciej odnalez¢ je na tablicy i uderzy¢ w nie packa na muchy.
Osoba szybsza zdobywa punkt dla swojej druzyny. Nastepnie zmierza si¢
kolejna para uczestnikow. Zwycigza grupa, ktora zbierze wigksza ilos¢
punktow.

g. Dywanik pomystow? (Creative carpet)

Metoda ta jest pomocna w prowadzeniu dyskusji w grupach nad
postawionym problemem. Celem metody jest poszukiwanie i wybor
najlepszego rozwigzania. Dyskusja jest polaczona z technika wizualizacji,
w wyniku ktorej mozna warto$ciowaé propozycje rozwigzan i wybraé
rozwigzanie akceptowane przez wigkszo$¢. Nauczyciel powinien podkre-
§li¢, ze kazdy pomyst jest dobry i warto§ciowy. Powinien réwniez zadbac
o to, by nie§mialym uczestnikom zapewni¢ przyjazny klimat do prezentacji.

2 Http://cejsh.icm.edu.pl/cejsh/element/bwmetal.element.hdl 11089 9441/c/223-247.
pdf, dostep 14 grudnia 2018 .
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Dyskusja przebiega w pieciu etapach: rozpoznanie problemu, propozycja
jego rozwigzan, deklaracja intencji, ewaluacja i podsumowanie. Potrzebne
materialy to duzy arkusz papieru, paski papieru, mazaki, klej lub szpilki. Na
poczatku nauczyciel formutuje razem z uczestnikami problem do dyskusji
1 zapisuje go na tablicy. Nastgpnie dzieli ucznidéw na przyklad na szescio-
osobowe grupy, ktore wybieraja lidera. Nauczyciel wyjasnia zasady pracy
metodg ,,Dywanika pomystow” i1 ,,Burzy mozgoéw”. Uczniowie otrzymuja
po duzym arkuszu plakatowego papieru oraz samoprzylepne kartki do zapi-
sywania pomystow 1 klej do przyklejania pomystéw. Za pomoca ,,Burzy
moézgoéw” grupy generujg rozwigzania probleméw, ktore notuja na kart-
kach, a nastgpnie przymocowujg na plakacie. Uczestnicy zawieszaja plakaty
w wyznaczonym miejscu. Liderzy grup omawiajg rezultaty pracy poszcze-
gblnych grup. Przed kazdym etapem zadania nauczyciel okresla czas na jego
wykonanie. Kazdy uczestnik otrzymuje trzy punkty (mate karteczki, tzw.
cendowki) 1 umieszcza je przy rozwigzaniach, ktore jego zdaniem sg najtraf-
niejsze i najlepsze. Ochotnik podlicza punkty. Rozwigzanie, ktore otrzymato
najwigkszg ilos¢ punktow, jest najlepsze.

Zaprezentowane przyktady metod pracy grupowej wzmacniajg proces
ksztaltowania kompetencji kluczowych na zajgciach jezyka obcego, zwtaszcza
podczas rozwijania umiejetnosci mowienia. Mozna z nich korzysta¢ w trakcie
utrwalania poznanego stownictwa, a w sposob szczegdlny sg pomocne podczas
nauki komunikacji w jezyku obcym, na przyktad w procesie budowania wypo-
wiedzi ustnych lub ¢wiczenia samodzielnie utworzonych dialogow.

Streszczenie

Artykut sktada sie z trzech czgdci i skupia si¢ na temacie wartosci
pracy grupowej uczniow na zajgciach jezyka obcego w procesie ksztaltowania
kompetencji kluczowych. Pierwsza czes$¢ artykutu poswiecona jest omdwieniu
zagadnienia rozwijania kompetencji kluczowych w procesie dydaktycznym.
Zawarte s3 w niej przyklady definicji kompetencji kluczowych oraz zadan
dla nauczycieli wynikajacych z Zalecenia Parlamentu Europejskiego i Rady
z 18 grudnia 2006 r. i Zalecenia Rady z 22 maja 2018 r. W drugiej cze¢$ci
artykutu autorka podkresla warto$¢ pracy grupowej w komunikacji w jezyku
obcym. Artykut konczy si¢ praktycznym ujeciem tematu poprzez zaprezen-
towanie przyktadowych metod pracy w grupie stosowanych w ksztattowaniu
kompetencji kluczowych na lekcjach jezyka obcego (,,Kawiarniana atmos-
fera”, ,,Wedrujace plakaty”, ,,Mowiace kartki”, ,,Cztery Katy”, ,,Kalambury”,
,Poker kryterialny”, ,,Packi na muchy”, ,,Dywanik pomystow”).
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Title: The value of group work of students during foreign language classes
in the process of shaping key competences

Summary

The article consists of three parts and focuses on the topic of the value
of students’ group work during foreign language classes in the process of
shaping key competences. The first part of the article is devoted to discussing
the issue of developing key competences in the didactic process. It contains
examples of definitions of key competences and tasks for teachers resulting
from the Recommendation of the European Parliament and the Council
of December 18", 2006 and Council Recommendations of May 22", 2018.
In the second part of the article the author emphasizes the value of group
work in communication in a foreign language. The article ends with a prac-
tical approach to the topic via presenting sample methods of group work
used in shaping key competences during foreign language lessons (World
Café, Walking posters, Talking papers, Four corners, Puns, Criterial poker,
Flying Flaps, Creative carpet).

Key words: social competences, group work, foreign languages, education
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Prawne aspekty lokalnych i regionalnych programow
wyrownywania szans edukacyjnych

Wstep

Samorzad terytorialny stanowi opartg na przepisach ustawy zdecen-
tralizowang administracj¢ panstwowa, wykonywang przez lokalne organy,
niepodlegte hierarchicznie innym organom, samodzielnie w granicach
ustawy i ogolnego porzadku prawnego. Samorzad jest decentralizacja
administracji publicznej, ktorej samodzielnymi podmiotami sg korporacje’.
W zwigzku z powyzszym uzna¢ nalezy, zgodnie z pogladem B. Dolnickiego,
ze samorzad terytorialny to wykonywanie zadan administracji publicznej,
w sposob zdecentralizowany i na wlasng odpowiedzialno$¢ przez odrebne
w stosunku do panstwa podmioty, ktore nie s3 w zakresie wykonywania
swoich zadan poddane zadnej ingerencji®.

Podmiotem samorzadu terytorialnego sa jego mieszkancy, nato-
miast jego przedmiotem jest administracja publiczna. Ustawodawca naktada
na terytorialne zwigzki samorzadowe zadania z zakresu administracji
publicznej*. Wyrodznia si¢ zadania wlasne i zlecone. Zadania wlasne maja
by¢ wykonywane samodzielnie, natomiast zadania zlecone podlegaja mery-
torycznej ingerencji za posrednictwem wytycznych’. W zwigzku z powyz-
szym, zgodnie z art. 7 ust. 1 pkt 8 ustawy o samorzadzie gminnym, do
zadan wilasnych gminy nalezy zaspokajanie zbiorowych potrzeb wspolnoty
w zakresie edukacji publicznej®. Analogiczne regulacje znajdujg si¢

' Doktorantka na kierunku Prawo, Katolicki Uniwersytet Lubelski Jana Pawta II
Adres email: emi.gul@wp.pl

2 M. Stahl, Prawo administracyjne. Pojecia, instytucje, zasady w teorii i orzecznic-
twie, Warszawa 2016, s. 368.

 B. Dolnicki, Samorzqd terytorialny, Warszawa 2016, s. 21.

4 M. Stahl, Prawo administracyjne..., dz. cyt., s. 369.

5 B. Dolnicki, Samorzqd...., dz. cyt., s. 31.

¢ Ustawa z dnia 8 marca 1990 r. o samorzadzie gminnym (t. jedn.: Dz. U. 2018 r. poz.
994 ze zm.).
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w ustawie o samorzadzie powiatowym (art. 4 ust. 1 pkt 1), jak rowniez
w ustawie o samorzadzie wojewddztwa (art.14 ust. 1 pkt 1)%.

1. Lokalne programy wyréwnywania szans edukacyjnych

Zgodnie z art. 90 t ust. 1 ustawy o systemie oswiaty samorzad teryto-
rialny moze tworzy¢ regionalne lub lokalne programy wyréwnywania szans
edukacyjnych dzieci i mtodziezy®, bedgce programami socjalnymi'’, a takze
wspierania edukacji uzdolnionych dzieci i mtodziezy'!, ktore petnig role
motywacyjng'?. Wojewodzki Sagd Administracyjny w Biatymstoku podkreslit,
ze programami lokalnymi bgda przedsigwzigcia podejmowane na szczeblu
gminy lub powiatu, za$ programami regionalnymi przedsigwzigcia podejmo-
wane na szczeblu wojewodztwa'®. Natomiast w rozstrzygnigciu nadzorczym
Wojewoda Dolnoslaski podkreslit, ze taki dokument programowy, bedacy
aktem o charakterze wewnetrznym, powinien wyznacza¢ kierunki dziatania
jednostki samorzadu terytorialnego w zakresie wspierania edukacji'.

W przypadku przyjecia ww. programoOw organ stanowigcy danej
jednostki samorzadu terytorialnego okresla szczegdétowe warunki udzielenia
pomocy dzieciom i miodziezy, formy i zakres tej pomocy, w tym stypendia
dla uzdolnionych uczniow oraz tryb postgpowania w tych sprawach,
w szczegblnosci uwzgledniajac przedsigwzigeia sprzyjajace eliminowaniu
barier edukacyjnych, a takze osoby lub grupy oséb uprawnione do pomocy
oraz potrzeby edukacyjne na danym obszarze's. Nalezy podkresli¢, ze

7 Powiat wykonuje okre$lone ustawami zadania publiczne o charakterze ponad-
gminnym, m.in. w zakresie edukacji publicznej.

8 Samorzad wojewodztwa wykonuje zadania o charakterze wojewodzkim okre-
$lone ustawami, w szczegolnosci w zakresie edukacji publicznej, w tym szkolnictwa
WYZSZEgO.

® Ustawa z dnia 7 wrzesnia 1991 r. o systemie o$wiaty ( tjedn. Dz. U. 2018 poz.
1457).

1% A. Piszko, Ustawa o systemie oswiaty. Komentarz, Warszawa 2018, s. 487—488.

' Dz. U. 2018 poz. 1457.

12 A. Piszko, Ustawa o systemie oswiaty. Komentarz...

3 Wyrok WSA w Biatymstoku z dnia 25 pazdziernika 2018 r., IT SA/Bk 551/18, LEX
nr 2582231.

14 Rozstrzygnigcie nadzorcze Nr NK.ILLAMS5.0911-22/10 Wojewody Dolnoslaskiego
z dnia 2 czerwca 2010 roku stwierdzajgce niewaznos¢ w czesci uchwaty Rady Gminy
Paszowice nr XXXVIII/245/2010 z dnia 27 kwietnia 2010 r. w sprawie uchwalenia
Lokalnego Programu Wspierania Edukacji Uzdolnionych Dzieci i Modziezy (Dz. Urz.
Woj. Dolno. 2010 r., Nr 108, poz. 1696).

5 Dz. U. 2018 poz. 1457.
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postepowanie w sprawie o przyznanie stypendium nie jest postepowaniem
w rozumieniu art. 233 § 1 Kodeksu karnego'¢. Czynnosci z zakresu przy-
znawania 1 wyplacania przedmiotowego stypendium nie s3 bowiem czyn-
nos$ciami dokonywanymi na podstawie ustawy, ale na podstawie uchwaty
organu stanowigcego jednostki samorzadu terytorialnego podjetej w oparciu
0 upowaznienie zawarte w ustawie o systemie o$wiaty'’.

W uzasadnieniu rozstrzygnigcia nadzorczego Wojewoda Lubelski
stwierdzil, ze pod pojeciem programu nalezy rozumie¢ wyktad pewnych
zatozen i1 wytycznych dzialania majgcego te zalozenia realizowac. To akt
ramowy okreslajacy mniej lub bardziej szczegotowe wytyczne dotyczace
sposobu postepowania w danym zakresie, odnoszace si¢ do organow wyko-
nawczych jednostki samorzadu terytorialnego i ewentualnie jej jednostek
organizacyjnych, a w konsekwencji nie moze on by¢ utozsamiany z regulu-
jacymi to zagadnienie zasadami majgcymi charakter powszechnie obowia-
zujacych norm. Jedynie dzialajac o wspomniany program, organ stanowiacy
jednostki samorzadu terytorialnego uprawniony jest do uchwalenia zasad
1 trybu przyznawania stypendiow, w drodze uchwaty stanowiacej akt prawa
miejscowego'®, co oznacza, ze organ stanowigcy musi $cisle dostosowaé
podejmowaneregulacje dozakresuupowaznieniaustawowego. Ustawa zasad-
nicza przyznala organom samorzadu terytorialnego kompetencje¢ do ustana-
wiania, na podstawie i w granicach upowaznien zawartych w ustawie, aktow
prawa miejscowego obowigzujacego na obszarze dziatania tych organow.
Zobligowata takze organy wiladzy publicznej do dzialania na podstawie
1 w granicach prawa. Konstytucyjna zasada praworzadno$ci wymaga, zeby
materia regulowana wydanym aktem normatywnym wynikala z upowaz-
nienia ustawowego i nie przekraczata zakresu tego upowaznienia. Kazde
unormowanie wykraczajace poza udzielone upowaznienie jest naruszeniem

16 Kto, sktadajac zeznanie majace stuzy¢ za dowod w postgpowaniu sadowym lub
w innym postgpowaniu prowadzonym na podstawie ustawy, zeznaje nieprawde lub
zataja prawde, podlega karze pozbawienia wolnosci od 6 miesigcy do lat 8.

17 Rozstrzygnigcie nadzorcze Nr KN-1.4131.1.22.2017.22 Wojewody Wielkopolskiego
z dnia 19 stycznia 2017 r. niedopuszczalnosé zawarcia we wzorze wniosku o przyznanie
stypendium za wybitne osiggniecia w nauce, sporcie lub dziedzinie kultury i sztuki
oswiadczenia o Swiadomosci odpowiedzialnosci karnej z art. 233 § 1 k.k. (Dz. Urzed.
Woj. Wielk. 2017 r., poz. 724).

'® Rozstrzygnigcie nadzorcze Nr PN-11.4131.297.2016 Wojewody Lubelskiego z dnia
4 sierpnia 2016 r. stwierdzajqce niewaznos¢ uchwaly Nr XI11/105/2016 Rady Gminy
Drelow z dnia 30 czerwca 2016 r. w sprawie zasad przyznawania nagrod Wojta Gminy
Drelow uczniom gimnazjow w ramach Lokalnego Programu Wspierania Edukacji
Uzdolnionej Miodziezy w Gminie Drelow (Dz. Urz. Woj. Lubel. 2016 r., poz. 3431).
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normy upowazniajgcej i zarazem naruszeniem konstytucyjnych warunkoéw
legalnosci aktu prawa miejscowego wydanego na podstawie upowaznienia
ustawowego'”. Regulamin jest Zrédlem prawa powszechnie obowigzujgcego
na terenie danej jednostki samorzadu terytorialnego i podlega publikacji
w dzienniku urzedowym wojewodztwa®.

Tytutem przyktadu w gminie Zduny wyréwnywanie szans edukacyj-
nych polega na zakupie miesi¢cznych imiennych biletow na zbiorowy trans-
port publiczny na jej terenie. Beneficjentami tego programu sg uczniowie
bedacy mieszkancami gminy Zduny i uczgszezajacy do przedszkoli, szkot
podstawowych, gimnazjow, dla ktorych organem prowadzacym jest ta
gmina. Wspomniany program realizowany jest w trakcie roku szkolnego.
Uczen traci prawo do uczestnictwa w programie w przypadku utraty statusu
wychowanka, ucznia szkoly podstawowej lub gimnazjum albo zmiany
miejsca zamieszkania poza terytorium gminy Zduny?'. Natomiast gmina
Lubsza, oprécz bezptatnego transportu, oferuje dzieciom i milodziezy
z terenu gminy takze niecobowigzkowe, pozalekcyjne i nieodptatne zajecia
edukacyjne, psychologiczne oraz wychowawcze w formie stacjonarnej
i wyjazdowej, a takze dozywianie w czasie zajgc¢?.

Wspomniana wczesniej gmina posiada takze regulacje odnoszace sig¢
do regulaminu udzielania pomocy materialnej dla uczniow w formie zasitku
1 stypendium szkolnego. Zasitek szkolny moze by¢ przyznany uczniowi
znajdujacemu si¢ przejsciowo w trudnej sytuacji materialnej z powodu
zaistniatego zdarzenia losowego, a w szczegolnosci w przypadku: $Smierci
rodzica lub prawnego opiekuna ucznia, nieuleczalnej lub cigzkiej choroby
w rodzinie ucznia, a takze pozaru lub kleski zywiotowej. Przyznanie zasitku
szkolnego moze nastgpi¢ z urzedu lub na wniosek®. Zgodnie z art. 90 e ust.

1 Wyrok NSA w Warszawie z dnia 14 grudnia 2011 r., II OSK 2058/11, LEX nr
1152130.

20 Wyrok WSA w Gliwicach z dnia 14 marca 2011 r., IV SA/G1 25/11, LEX nr 995321.
2 Uchwata Nr XXX/201/2017 Rady Miejskiej w Zdunach z dnia 26 kwietnia 2017 r.
w sprawie regulaminu udzielania wsparcia materialnego uczniom w ramach Lokal-
nego Programu Wyrownywania Szans Edukacyjnych Dzieci i Mlodziezy Gminy Zduny
(Dz. Urzed. Woj. Wielko. 2017 r. poz.4958).

22 Uchwata Nr XLIV/298/2010 Rady Gminy Lubsza z dnia 21 stycznia 2010 r.
w sprawie uchwalenia Lokalnego Programu Wyrownywania Szans Edukacyjnych
Drzieci i Mlodziezy z Gminy Lubsza, http://bip.Jubsza.ug.gov.pl/538/lokalny-program-
wyrownywania-szans-edukacyjnych-dzieci-i-mlodziezy-z-gminy-lubsza.html [dostep:
16-12-2018 r.].

2 Uchwata Nr XI1/73/2015 Rady Gminy Lubsza z dnia 16 lipca 2015 r. w sprawie
uchwalenia regulaminu udzielania pomocy materialnej o charakterze socjalnym dla
uczniow zamieszkatych na terenie Gminy Lubsza, http://bip.lubsza.ug.gov.pl/538/lokal-
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2 ustawy o systemie o$wiaty zasitek moze by¢ przyznany w formie swiad-
czenia pienigznego na pokrycie wydatkéw zwigzanych z procesem eduka-
cyjnym lub w formie pomocy rzeczowej o charakterze edukacyjnym raz lub
kilka razy w roku niezaleznie od otrzymywanego stypendium szkolnego®*.

Natomiast stypendium szkolne moze by¢ udzielone uczniom
w formie catkowitego lub czgsciowego pokrycia: kosztow udziatu w zaje-
ciach edukacyjnych, wykraczajacych poza zajgcia realizowane w szkole
w ramach planu nauczania, a takze udzialu w zajeciach edukacyjnych reali-
zowanych poza szkola, optat 1 wydatkéw zwigzanych z procesem eduka-
cyjnym (np. koszty optaty abonamentu internetowego), pomocy rzeczowej
o charakterze edukacyjnym, w tym w szczeg6lnosci zakupdw podrgcznikow
i pomocy szkolnych, artykutéw i przyboréw szkolnych, wydawnictw ency-
klopedycznych, stownikow, atlasow, a takze stroju sportowego wymaganego
na zaj¢cia wychowania fizycznego, catkowitego lub czgsciowego pokrycia
kosztow zwigzanych z pobieraniem nauki poza miejscem zamieszkania dla
uczniéw szkot ponadgimnazjalnych oraz stuchaczy kolegiow?. Jak trafnie
podkresla J. Brzezinski, stypendium przyznawane w ramach wyrownywania
szans edukacyjnych dzieci i miodziezy, przyjetego przez jednostki samo-
rzadu terytorialnego, jest formg wsparcia o cechach pomocy spolecznej
w szerokim znaczeniu?.

Kontrowersyjnym wydaje si¢ przepis § 2 ust. 1 pkt. 1 Regula-
minu Lokalnego Programu Wyréwnywania Szans Edukacyjnych Dzieci
1 Mlodziezy Powiatu Bytowskiego, w mysl ktorego wyrownywanie szans
edukacyjnych ma forme¢ czesciowej refundacji kosztéow zakupu biletow
miesigcznych uczniom klas pierwszych szkot ponadgimnazjalnych, dla
ktorych organem prowadzacym jest powiat bytowski*’. Zgodnie z powyz-
szymi postanowieniami uchwaly, Rada Powiatu Bytowskiego obje¢ta
programem wyréwnywania szans edukacyjnych jedynie uczniow klas
pierwszych. Stusznie stwierdzit Wojewoda Pomorski w swoim rozstrzy-
gnigciu, iz organ stanowigcy jednostki samorzadu terytorialnego wprowa-

ny-program-wyrownywania-szans-edukacyjnych-dzieci-i-mlodziezy-z-gminy-lubsza.
html [dostep: 16-12-2018 r.].

2 Dz. U. 2018 poz. 1457.

% Uchwata Nr X11/73/2015 Rady Gminy Lubsza z dnia 16 lipca 2015 r.

26 J. Brzezinski, Stosowanie procedury kpa w sprawach zwigzanych z dofinansowa-
niem Srodkami pomocowymi UE, NZS, 2007, nr 6, s. 90.

27 Uchwata Nr 1V/30/2011 Rady Powiatu Bytowskiego z dnia 3 lutego 2011 r. w sprawie
przyjecia lokalnego programu wyrownywania szans edukacyjnych dzieci i mtodziezy
powiatu bytowskiego, https://bip.powiatbytowski.pl/strony/588.dhtml [dostep: 27 - 12 —
2018 r.].
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dzajac szczegotowe warunki udzielania pomocy oraz jej zakres i tryb poste-
powania przy przyznawaniu stypendiow zwigzany jest zasadg rownosci’s,
w mys$l ktorej wszyscy sg rowni wobec prawa 1 majg prawo do rownego
traktowania przez wiladze publiczng®. Wojewddzki Sad Administracyjny
w Biatymstoku podkreslit, ze rada powiatu nie posiada kompetencji do
zawgzania kregu osob uprawnionych do uzyskania wsparcia z wyzej
omawianego programu. W przypadku pomocy na wyréwnywanie szans
edukacyjnych dzieci i mlodziezy, jedynie kategoria mniejszych szans eduka-
cyjnych powinna stanowi¢ podstawe do przyznania wsparcia®. Z kolei
Wojewodzki Sad Administracyjny w Gliwicach stwierdzil, iz przepis art. 90
t ust. 1 ustawy o systemie o$§wiaty nie wskazuje na inne kryteria, czy tez
cechy szkoly, ktore pozwalalyby na rozréznienie uczniow. Jedynie kategoria
bycia uczniem uzdolnionym, posiadajacym konkretne osiggniecia i wyniki
W nauce, powinna stanowi¢ podstawe do wsparcia jego edukacji. Szczego-
lowe warunki udzielania stypendium powinny by¢ ustalone w taki sposob,
aby zapewni¢ realizacj¢ wsparcia uczniéw uzdolnionych bez ich rdzni-
cowania wedlug innych, niz okreslone w ustawie, kryterium wspierania
edukacji uzdolnionych dzieci i mtodziezy*'.

Ograniczenie w drodze uchwaty uprawnien jednostki przyznanych
mocg ustawy, musi znajdowac oparcie w wyraznym upowaznieniu usta-
wowym. Wprowadzenie uregulowania zawezajacego regulacje ustawowa
w zakresie praw jednostki jest dopuszczalne tylko wowczas, gdy przewi-
duje to przepis rangi ustawowej. O ile zatem przyznanie pomocy na wyrow-
nywanie szans edukacyjnych nie jest obligatoryjne, o tyle w sytuacji, gdy
rada zdecydowata si¢ przyja¢ program wyréwnywania szans edukacyjnych
1 pomoc taka przyznawac, to zobligowana jest przyznawac ja wszystkim
spetniajagcym ustawowe kryterium roéznic w dostepie do edukacji®.

2 Rozstrzygniecie nadzorcze Nr NK.I11.4131.46.2013.EZ Wojewody Pomorskiego
z dnia 8 marca 2013 r. tres¢ i zakres podmiotowy programu wspierania edukacji
i wyrownywania szans edukacyjnych (Dz. Urzed. Woj. Pomor. 2013, poz. 1404).

» Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej z dnia 2 kwietnia 1997 . (t.jedn. Dz. U. 2009
nr 114 poz. 946 ze zm.).

30 Wyrok WSA w Biatymstoku z dnia 25 pazdziernika 2018 r. IT SA/Bk 551/18, LEX nr
2582231.

' Wyrok WSA w Gliwicach z dnia 14 marca 2011 r., IV SA/GI 25/11, LEX nr 995321.

32 Rozstrzygniecie Nadzorcze Nr NK — N.4131.185.5.2013.AZ5 Wojewody Dolno-
Slaskiego z dnia 18 pazdziernika 2013 r. kryteria i krqg uprawnionych do uzyskania
wsparciaw zakresie wyrownywania szans edukacyjnych (Dz. Urzed. Woj. Dolno. 2013 1.
poz. 5909).
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2. Regionalne programy wyréwnywania szans edukacyjnych

W regionie wyrownywanie szans edukacyjnych realizowane jest na
podstawie programu operacyjnego ,,Kapital Ludzki”. Priorytet IX wspo-
mnianego programu zatytutowany Rozwoj wyksztatcenia i kompetencji
w regionach jest odpowiedzig na problem nieréwnego dostepu do edukacji
0s6b, ktore napotykaja na trudnosci w tym zakresie. Problem wyrownywania
szans dotyczy tez likwidacji zjawiska wewnetrznej segregacji uczniow
w szkotach, co wigze si¢ z wykluczeniem spotecznym™.

Wyzej wskazany priorytetrealizuje cztery cele szczegdtowe. Pierwszy
dotyczy zmniejszenia nierdwnosci w upowszechnianiu edukacji, szczeg6lnie
pomiegdzy obszarami wiejskimi i miejskimi, realizowany glownie poprzez:

1) regionalne programy upowszechnienia edukacji przedszkolne;j;

2) programy upowszechnienia edukacji przedszkolnej realizowane
w odniesieniu do 30% obszarow administracyjnych danego woje-
wodztwa, na ktorych stopien upowszechnienia edukacji przed-
szkolnej jest najnizszy;

3) programy zapewnienia dostepu do wysokiej jakosci edukacji przed-
szkolnej; dofinansowanie lokalnych 1 regionalnych programow
pomocy stypendialnej dla ucznidéw szczegdlnie uzdolnionych
(zwlaszcza w zakresie nauk matematycznych, przyrodniczych i tech-
nicznych), ktoérzy pochodza z rodzin najubozszych;

4) realizacje programow skierowanych do os6b dorostych, umozli-
wiajacych uzupelnianie lub podwyzszanie kwalifikacji ogdlnych
i zawodowych;

5) programy obejmujace ksztalcenie w formach szkolnych os6b
dorostych lub potwierdzanie efektow uczenia si¢, prowadzace do
uzyskania, uzupelniania lub podwyzszania kwalifikacji ogdélnych
1 zawodowych, ushugi doradcze i informacyjne w zakresie formal-
nego ksztalcenia ustawicznego;

6) wsparcie placowek prowadzacych formalne ksztatcenie ustawiczne
umozliwiajace m.in. podniesienie jakosci oferowanych uslug, ich
dostosowanie do potrzeb regionalnego rynku pracy oraz wdrozenie
innowacyjnych form ksztatcenia ustawicznego;

7) wsparcie oddolnych inicjatyw spotecznych podejmowanych przez
mieszkancoéw obszaroOw wiejskich na rzecz przeciwdziatania ich
marginalizacji w obszarze edukacji, jak rdwniez podejmowanych

3 Ministerstwo Rozwoju, Program Operacyjny Kapital Ludzki, Warszawa 2016,
s. 218.
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na rzecz podnoszenia kompetencji i poziomu wyksztatcenia miesz-
kancow tych obszarow zaliczanych do jednej z nastgpujacych grup
docelowych osoéb przed 25 i po 50 roku zycia, 0s6b niepelnospraw-
nych, kobiet (zwlaszcza powracajacych na rynek pracy po przerwie
zwigzanej z urodzeniem i wychowaniem dziecka) oraz os6b o najniz-
szych kwalifikacjach, a takze o kwalifikacjach niedostosowanych do
potrzeb rynku pracy;

8) wsparcie placoéwek prowadzacych formalne ksztalcenie ustawiczne
ukierunkowane na uzyskanie akredytacji kuratora o$wiaty, reali-
zacj¢ dziatan ukierunkowanych na ksztatcenie 0osob dorostych, ktore
z wlasnej inicjatywy sg zainteresowane nabyciem nowych, uzupet-
nieniem lub podwyzszeniem kwalifikacji i umiejetnosci w obszarach
ICT i znajomosci jezykow obcych oraz pilotazowe wdrozenie regio-
nalnych ustug doradztwa dla os6b dorostych w zakresie diagnozy
potrzeb oraz wyboru kierunkow i formy podnoszenia swoich kwali-
fikacji w trybie formalnym i pozaformalnym?*.

Cel drugi - zmniejszenie nieréwnosci w jakosci ustug edukacyjnych,
szczegolnie pomigdzy obszarami miejskimi i wiejskimi w zakresie ksztat-
cenia ogdlnego — realizowany jest przez: realizacj¢ projektdow rozwojo-
wych stuzacych poprawie jakosci ksztalcenia obejmujacych wyrownywanie
dysproporcji edukacyjnych w trakcie procesu ksztalcenia, zwigkszenie efek-
tywnosci nauczania kompetencji kluczowych z punktu widzenia dalszej
Sciezki edukacyjnej 1 potrzeb rynku pracy, wdrazanie programéw spraw-
nego zarzadzania szkola, jak réwniez wdrozenie koncepcji indywidualizacji
nauczania w klasach od I do III szkoty podstawowej*’.

Podniesienie atrakcyjnosci i jakosci ksztalcenia zawodowego to cel
trzeci programu operacyjnego ,,Kapitat ludzki”, ktory jest realizowany przez
diagnozowanie potrzeb edukacyjnych w konteks$cie uwarunkowania lokal-
nego i regionalnego rynku pracy, rozszerzenie oferty poradnictwa edukacyj-
no—zawodowego w szkotach, modernizacj¢ oferty ksztatcenia zawodowego
oraz jej dostosowanie do potrzeb lokalnego i regionalnego rynku pracy,
programy wspotpracy szkot i placowek oswiatowych, ktore prowadzg ksztat-
cenie zawodowe, z przedsigbiorcami i instytucjami rynku pracy, wyposa-
zenie w nowoczesne programy dydaktyczne szkot i placowek oswiatowych
prowadzacych ksztalcenie zawodowe, realizacj¢ projektow rozwojowych
szkot prowadzacych ksztalcenie zawodowe, shuzacych poprawie jakosci
ksztatcenia, w szczegdlnosci: wyrownywanie dysproporcji edukacyjnych

3 Tamze, s. 219-221.
3 Zob. tamze, s. 221 in.
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w trakcie procesu ksztatcenia, zwigkszenie efektywnosci nauczania kompe-
tencji kluczowych z punktu widzenia dalszej $ciezki edukacyjnej i potrzeb
rynku pracy oraz wdrazanie programow sprawnego zarzadzania szkota, jak
roéwniez organizacje stazy i praktyk dla uczniow szkot zawodowych obej-
mujacych praktyczng nauke zawodu®.

Ostatnim celem programu operacyjnego jest wzmocnienie rozwoju
zawodowego 1 podnoszenia kwalifikacji nauczycieli, szczegdlnie na obsza-
rach wiejskich poprzez studia podyplomowe, kursy i szkolenia skierowane
do nauczycieli, pracownikow dydaktycznych placéwek prowadzacych
ksztatcenie ustawiczne w formach szkolnych, pracownikéw szkot oraz admi-
nistracji o§wiatowej w zakresie zgodnym z regionalng polityka edukacyjna,
programy obejmujace uzupetnianie formalnych kwalifikacji nauczycieli oraz
programy dostosowania struktury i kwalifikacji nauczycieli do zmieniajace;j
si¢ sytuacji demograficznej w szkolnictwie’.

Nalezy podkresli¢ takze, ze jednostki samorzadu terytorialnego moga
tworzy¢ omawiane programy we wspotpracy®® z organizacjami pozarzado-
wymi, do ktorych nalezy zaliczy¢: instytuty badawcze, banki, spotki prawa
handlowego bedace panstwowymi lub samorzadowymi osobami praw-
nymi, fundacje, stowarzyszenia jednostek samorzadu terytorialnego oraz
osoby prawne i jednostki organizacyjne dziatajace na podstawie przepiséw
o stosunku panstwa do Kosciota katolickiego w Rzeczypospolitej Polskiej,
o stosunku panstwa do innych kosciotéw i zwigzkow wyznaniowych oraz
o gwarancjach wolno$ci sumienia i wyznania, jezeli ich cele statutowe obej-
muja prowadzenie dziatalnosci pozytku publicznego®.

Zakonczenie

Warto zatem zgodzi¢ si¢, ze programy wyrownywania szans eduka-
cyjnych, niezaleznie od szczebla samorzadu terytorialnego, s realng szansa
wyrownania roznic, gdyz poprzez zajgcia pozalekcyjne uczniowie posia-
dajacy tzw. braki edukacyjne maja szans¢ na ich uzupelnienie. Wptynie
to takze na ich samooceng, gdyz poréwnywanie si¢ z innymi uczniami nie
dostarczy im negatywnej oceny samego siebie. Natomiast programy stypen-
dialne (zapomoga, stypendium szkolne) sg szansg, dla wielu rodzin znaj-

3¢ Zob. tamze, s. 222 i n.

37 Zob. tamze, s. 223 i n.

3% Dz. U. 2018 poz. 1457.

39 Ustawa z dnia 24 marca 2003 r. o dziatalno$ci pozytku publicznego i o wolontariacie
(tjedn.: Dz. U. 2018 r. poz. 450 ze zm.).
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dujacych si¢ w trudnej sytuacji zyciowej, na pokrycie kosztow zwigzanych
z procesem edukacyjnym. Nalezy tylko pamigta¢ o jednym, jak juz zostato
wspomniane w artykule, ze organy samorzadu terytorialnego, sa zwigzane
zasadg rownos$ci wyrazonej w Konstytucji Rzeczypospolitej Polskiej, ktora
stanowi, ze wszyscy sg wobec prawa rowni 1 majg prawo do rownego trakto-
wania przez wladze publiczng. W zwigzku z tym organy stanowigce jednostki
samorzadu terytorialnego sa zobowigzane do tego, aby przyznawa¢ pomoc
wszystkim spetniajacym ustawowe kryteria roznic w dostgpie do edukacji
a nie swoim ,,wybrancom”.

Streszczenie

Przedstawiony artykut podejmuje problematyke lokalnych i regio-
nalnych programéw wyréwnywania szans edukacyjnych. W artykule
omoOwiono szczegdlowe warunki udzielenia pomocy dzieciom, formy
i zakres tej pomocy, jak rowniez przyktadowe potrzeby edukacyjne w danej
jednostce samorzadu terytorialnego.

Stowa kluczowe: prawo, edukacja, samorzad terytorialny

Title: Legal Aspects of local and regional educational opportunities for
educational opportunities

Summary

The presented article deals with the issues of local and regional
programs for equalizing educational opportunities. The article discusses the
detailed conditions for providing assistance to children, the form and scope
of this assistance, as well as the example of educational needs in a given
local government unit.

Key words: law, education, local government
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Filozoficzne spojrzenie na przyczyny réoznych form
wykluczenia

Wstep

Wykluczenie, ktére w $wietle nauczania papieza Franciszka mozna
,»roboczo” rozumie¢ jako pozbawienie osoby lub grupy osob przynajmniej
czgsci naleznych im dobr, wystepuje nader czesto w dzisiejszych czasach.
Od strony genetycznej wykluczenie moze wigzac si¢ z marginalizacja czto-
wieka. Dokonuje si¢ ona wbrew woli osoby wykluczonej, a w zwigzku
z tym jest tez pogwalceniem jej wolnosci®. Skala i powszechno$¢ tego nega-
tywnego zjawiska sugeruje, ze nie zdarza si¢ ono przypadkowo, ale jest
wynikiem jakiego$ strukturalnego btedu antropologicznego w przyjmo-
wanej wspolczesnie filozofii. Warto zastanowic¢ si¢ nad tym, w jaki sposob
doszto do popehienia takiego btgdu w filozofii, ktora przeciez miata stuzy¢
cztowiekowi. Niektorzy taczg geneze wspomnianego btedu z zamieszaniem,
jakie istnieje w filozofii wokoét pojecia wolnosci. Klasyk liberalizmu Isaiah
Berlin pisze: ,,pojecie wolnosci jest tak mgliste, ze poddaje si¢ niemal kazdej
interpretacji’. Przecigtny cztowiek nie zdaje sobie zatem sprawy z tego, jak
wiele zalezy dzisiaj od odpowiedzi na pytanie, czym jest wolnos¢ i w jaki
sposob jej rozumienie wptywa na zjawisko wykluczenia we wspdtczesnym
swiecie.

Celem tego krotkiego artykulu jest poszukiwanie odpowiedzi na
pytanie o przyczyny roznego rodzaju wykluczenia, z ktérym spotykamy
si¢ we wspotczesnych spoteczenstwach. Chodzi tu jednak o odpowiedz
z punktu widzenia antropologii filozoficznej, ktoéra uprawiana jest z zato-

' Doktor nauk humanistycznych w zakresie filozofii, doktor nauk teologicznych
w zakresie teologii pastoralnej, wyktadowca Wyzszego Seminarium Duchownego
w Sandomierzu (Wydzial Teologii KUL). Zainteresowania badawcze: filozofia Boga,
antropologia filozoficzna, logika. Adres e-mail: frbartk34@gmail.com

2 Por. Franciszek, Evangelii Gaudium. O gloszeniu Ewangelii w dzisiejszym Swiecie,
Krakéow 2013, nr 69-70.

3 1. Berlin, Dwie koncepcje wolnosci, w: tenze, Dwie koncepcje wolnosci i inne eseje,
thum. H. Bartoszewicz, Warszawa 1991, s. 187.



98 ks. Bartlomiej Krzos

zenia dla dobra czlowieka. Od niej zalezy tez w duzym stopniu kultura
ludzka, a wigc 1 ksztatt zycia spolecznego. Wspotczesnie dostrzega si¢ wiele
form wykluczenia, ktore dotyka sporej grupy osob. Zjawisko wykluczenia
jest oceniane bezwzglednie negatywnie. Rodzi si¢ wigc pytanie o to, jakie
—w domysle btedne — przestanki antropologiczne legly u podstaw wspotcze-
snego wykluczenia.

W celu odpowiedzi na to pytanie przeanalizowane zostang wybrane
poglady na temat czlowieka, jakie pojawity si¢ na przestrzeni dziejow filo-
zofii. Beda to niektore zagadnienia z antropologii nauczanej przez Sokra-
tesa, Platona, Arystotelesa, Hobbes’a, Locke’a, Marska, Durkheima, a takze
wybrane antropologiczne poglady reprezentowane przez ideologi¢ gender:
Beda one zestawione z antropologia chrzescijanska $w. Augustyna, $w.
Tomasza z Akwinu oraz wybranymi kwestiami z nauczania Kosciola,
zwlaszcza dwoch ostatnich papiezy.

Dla porzadku analizy wybranych zagadnien antropologicznych
zostaly podzielone wedtug kryterium indywidualne/spoteczne, ktore to
kryterium wyznaczyto podzial tresci artykutu.

1. Elementy filozoficznej wizji czlowieka jako jednostki

W tej czesci artykutu zostang przeanalizowane i ocenione ze wzgledu
na generowanie réznego rodzaju wykluczenia wybrane poglady filozoficzne
na temat cztowieka jako bytu jednostkowego.

Juz Sokrates wychodzit z zatozenia, ze w kazdym cztowieku znajduje
sie madros¢, ktorg trzeba wydobyc, tak jak akuszerka wydobywa dziecko przy
porodzie. Mamy u niego do czynienia z metodycznym zatozeniem potrzeby
drugiego cztowieka*. Papiez Franciszek w encyklice Laudato Si’ po sokra-
tejsku zaznacza, ze zadne stworzenie nie wystarcza samo sobie, lecz potrze-
buje wzajemnego uzupehnienia z ,,innym’. Podobna mys$l wybrzmiewa
u niego w oredziu do mtodziezy na rok 2018¢. Madro$¢ byta u Sokratesa
forma wspolnych wszystkim ludziom cnét, a te z kolei oznaczaly dlan sztuke
zycia. Zatem ukryte wewnatrz cztowieka rozumne zycie jest tym, co taczy
wszystkich ludzi. Ta konstatacja jest tozsama z odkryciem ludzkiej duszy
rozumnej. Cztowiek powinien zabiega¢ o cnoty, wzrastajac w madrosci

* Por. Platon, Gorgiasz, tum. W. Witwicki, w: tenze, Dialogi, t. 1, Kety 2005, s. 349, 356.
° Franciszek, Laudato Si’. W trosce o wspolny dom, Krakow 2015, nr 86.

¢ Inny’ to (...) ten, ktory pomaga nam otworzy¢ si¢ na nieskonczone bogactwa egzy-
stencji, jakimi obdarzyt nas Bog”; por. Franciszek, Oredzie na XXXIII Swiatowy Dzier
Mitodziezy 2018 r., nr 1.
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nawet za cen¢ ryzyka utraty zycia, czego sam Sokrates dat wymowny przy-
ktad. Czestaw Bartnik komentuje, ze Sokrates chciat da¢ postuch prawu —
nawet niestusznemu, aby w ten sposob zachowaé cnote’. Wzgledem sobie
wspotczesnych Sokrates stat si¢ w pewnym sensie ofiarg wykluczenia.
Wedtug Platona, podobnie jak w dociekaniach jego mistrza, praw-
dziwe oblicze cztowieka jest duchowe. Jest to duchowa i rozumna istota
— niegdys$ zamieszkujgca §wiat idei, ktorej wcielenie ma by¢ konsekwencja
upadku. Cztowiek — sam wykluczony ze $wiata idei i uwigziony w ,,jaskini”®
— jest gotow wykluczy¢ ze swojej spotecznosci tych, ktérzy probujg uwraz-
liwi¢ go na rzeczywisto$¢ w miejsce podatnych na watpienie mrzonek®, tak,
jak spoteczno$¢ zrobita z Sokratesem'?. Stanistaw Kowalczyk, analizujac
antropologi¢ platonska, stwierdza, ze istnieja granice ludzkiej wolnosci:
powinna kierowa¢ si¢ rozumem, czyli prawda, a wigc jest mozliwa do 0sig-
gnigcia podobnie jak poznanie prawdy. Z tego powodu przynajmniej poczat-
kowo bywa ograniczona!!. Franciszek takze opisuje duchowa kondycje
wspotczesnego czlowieka jako odwroconego od rzeczywistosci i zapatrzo-
nego w majaki. Wiara jedynie w postep techniczny tego $wiata odwraca
uwage cztowieka od catej rzeczywistosci. Wtedy ten zaczyna §lepo wierzy¢
nauce, traci sens zycia, boryka si¢ z problemami, a w konsekwencji niszczy
wlasne srodowisko!'?. Platonskim antidotum na wykluczenie przebudzonych
przez madro$¢ filozofow mialo by¢ alternatywne spoleczenstwo zarzadzane
przez nich samych na zasadzie sprawiedliwosci. To platonska koncepcja
duszy legta u podstaw koncepcji panstwa. Duchowa istota cztowieka sktada
si¢ wedtug Platona z czg$ci: rozumnej, meznej i pozadliwej. One powinny
cechowa¢ si¢ odpowiednio: roztropnoscig, mestwem i umiarkowaniem.
Cnota, ktora miata za zadanie harmonijnie je spaja¢, byta sprawiedliwos¢'?.
Platon dokonat podziatu spotecznosci ludzkiej na trzy grupy obywateli i na
niewolnikow. Ludzie o najbardziej rozwinigtej roztropnosci to ,,medrcy”
i ich zadaniem jest sprawowanie wladzy w panstwie. Ich pomocnikami,
stuzagcymi do obrony i utrzymania porzadku, sa ,,wojownicy” cechujacy si¢

7 Por. C. S. Bartnik, Historia filozofii, Lublin 2000, s. 108.

8 Platon, Panstwo, ttum. W. Witwicki, Kety 2003, s. 220.

° Por. tamze, s. 224.

19 Por. Platon, Obrona Sokratesa, ttum. W. Witwicki, w: tenze, Dialogi, t. 1, Kety 2005,
s. 582-583.

"' Por. S. Kowalczyk, Wolnos¢ naturg i prawem czlowieka. Indywidualny i spoteczny
wymiar wolnosci, Sandomierz 2000, s. 56.

12 Por. Franciszek, Laudato Si’, nr 110.

3 Por. Platon, Fajdros, ttum. W. Witwicki, w: tenze, Dialogi, t. 2, Kety 2005,
s. 141-144.
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mestwem, a najliczniejsza reszta obywateli, nazywana ,,rzemieslnikami”,
powinna kierowa¢ si¢ umiarkowaniem. Istniejgce tylko w teorii panstwo
platonskie sankcjonowato wykluczenie nie tylko niewolnikow, ale w koncu
takze ludzi kierujacych si¢ jakimikolwiek uczuciami: przywigzanych do
relacji rodzinnych, chorych i starszych oraz poetéw'*. Oczywiscie niepo-
hamowane uczucia mogg przy¢miewa¢ rozum — a tym samym intelektu-
alistycznie rozumiang cnote¢ — ale mozna powiedzie¢, ze Platon w swojej
koncepcji posunat si¢ za daleko. Papiez Franciszek, jeszcze jako kardynal,
zaznaczal, ze nie mozna odgdrnie ogranicza¢ aktywnos$ci poszczegolnego
cztowieka w tworczosci artystycznej, poniewaz potrafi mowic o ,,wielkich
rzeczach bez odgrywania kogos wielkiego”, oraz ,,uktadac¢ rzeczy jak uktada
si¢ ksigzki na potce w bibliotece™'>.

Wbrew pozorom system podzialu ludzi na kategorie funkcjonuje
w dzisiejszym $wiecie. Mozna odnalez¢ go cho¢by w Indiach, mimo ze
oficjalnie konstytucja go zniosta'é. Do dzisiaj jednak w mentalnosci wielu
ludzi obowiazuje podziat na kasty: te sprawujace wladze i te wyjete spod
prawa (odpowiednio bramini i pariasi)'’. Wspotczesnie w Indiach istnieja
uczeni, ktorzy dopuszczajg ekstrapolacje systemu kastowego na zamieszku-
jace Europe ludy indoeuropejskie. Role me¢drcow-nauczycieli sprawujacych
wladze mieliby wowczas sprawowac semici (zwani tam,,Judzmi ksiggi”), role
walecznych wojownikow bratyby na siebie ludy germanskie, role rzemiesl-
nikow odgrywaliby przedstawiciele ludow celtyckich. Ludy slowianskie
nadawatyby sie co najwyzej na wykluczonych spod prawa pariasow'®.

Echa spotecznej doktryny Platona pojawiaja si¢ u Arystotelesa.
Wynikaja z jego hylemorficznego pogladu na istote rzeczy. Ot6z kazdy byt
sktada si¢ z materii i formy, ktore sa wzgledem siebie w relacji moznosci
do aktu'. Byt zaktualizowany pod danym wzglgdem jest ontycznie dosko-
nalszy od bytu, ktoéry pod tym samym wzgledem jest w moznosci. Dzieje si¢
tak dlatego, ze akt bytu jest jego entelechia, czyli doskonato$cig. Arystoteles
definiuje cztowieka jako ,,zwierz¢ rozumne”. W zwigzku z tym zwierzgcosé
jest czynnikiem materialnym (potencjalnym) czlowieka, za$ rozumno$¢ jest

1 Por. Platon, Panstwo..., dz. cyt., s. 90-91.

5 F. Ambrogetti, S. Rubin, Jezuita Papiez Franciszek. Wywiad rzeka z Jorge Bergo-
glio, ttum. A. Fijatkowska-Zydok, Krakéw 2013, s. 136.

W 1974 r. uchwalono w Indiach nowoczesng konstytucj¢ oparta na Deklaracji Praw
Cztowieka.

17 Zob. A. Pawlik, Zmagania o prawde. Rozmowa z siostrq Michaelg Pawlik OP, Sando-
mierz 2017.

'8 Z osobistej rozmowy autora z siostrg Michaelag Pawlik OP, Sandomierz 2017.

' Por. Arystoteles, Metafizyka, thum. K. Le$niak, Warszawa, 1983, 1028b.
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jego czynnikiem formalnym (aktualnym)®. Cztowiek zrealizowany w sferze
swojej rozumnosci stoi na ,,drabinie ontycznej” wyzej od czlowieka, ktory
pod wzgledem rozumnosci jest jeszcze w stadium moznosci. Jest to czto-
wiek, ktory o tyle ma zwigzek z rozumem, ze spostrzega go u innych, ale sam
go nie posiada; podobnie jak inne istoty zyjace nie pojmujg rozumem tylko
spostrzezeniami zmystowymi?'. W realiach historycznych wspotczesnych
Arystotelesowi Grek uprawiajacy filozofig, a wigc realizujacy aktualnie
swojg rozumnosc, stoi wyzej od barbarzyncy, ktory tej doskonatos$ci jeszcze
nie zaktualizowat. Stefan Swiezawski przywoluje teori¢ politycznag Arystote-
lesa, w ktorej pobrzmiewa teza, ze Grecy sg ludzmi z natury wolnymi, nato-
miast barbarzyncy maja dusze niewolnikow?. To dopiero chrzescijanstwo
przyniosto prawde gloszaca, ze nie ma juz Greka w opozycji do barbarzyncy
1 Scyty; nie ma juz wolnego w opozycji do niewolnika (por. Ga 3,28). Papiez
Franciszek przestrzega przed wykluczaniem ludzi nieuzywajacych rozumu.
Zauwaza istnienie niebezpiecznego pogladu gloszacego, ze ludzki embrion
nie jest jeszcze cztowiekiem. Skoro tak, to mozna teoretycznie ,,uspra-
przedmiotem réznych eksperymentéw badawczych, a wrecz przeksztatcac
1 modelowa¢. Takiego typu praktyki sg niedopuszczalne, poniewaz godza
w ludzka godnos¢ i zycie®. W filozofii Arystotelesa mozna zauwazy¢, ze
»panstwo nalezy do twor6w natury, ze cztowiek jest stworzony do zycia
w panstwie”?*. Kto za$ nie potrafi zy¢é we wspolnocie albo jej wcale nie
potrzebuje jest ,,zwierzeciem albo bogiem”?, oczywiscie z tendencja do
tego pierwszego. Papiez Franciszek zauwaza, ze wcigz na swiecie brakuje
staran zmierzajacych do przywrdcenia wlasciwego rozumienia godnosci
cztowieka. Malo tego, $wiat powinien irytowac si¢ nierownosciami, jakie
w nim wystepuja. Czlowiek przez swoje milczace przygladanie si¢ wyklu-
czeniu toleruje fakt, ze niektorzy czuja si¢ ,,bardziej ludzmi” tak, jakby si¢
urodzili z wigkszymi prawami®.

Proba zazegnania btgdow antropologicznych z punktu widzenia filo-
zofii chrzescijanskiej jest mysl $w. Tomasza z Akwinu. Akwinata zauwazyl,
ze do natury czlowieka nalezy i dusza, i ciato, bez zbg¢dnej gloryfikacji

20 Por. tenze, O duszy, ttum P. Siwek, Warszawa, 1988, 412a.

2 Por. M. A. Krapiec, Ludzka wolnosé i jej granice, Lublin 2008, s. 153-154.

2 Por. S. Swiezawski, Dzieje europejskiej mysli klasycznej, Warszawa-Wroctaw 2000,
s. 149.

3 Por. Franciszek, Laudato Si’, nr 136.

24 Arystoteles, Polityka, thum. L. Piotrowicz, Warszawa 2004, 1252b-1253a.

* Tamze.

26 Por. Franciszek, Laudato Si’, nr 90.
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ktoregokolwiek z tych elementow?’. Dusza ludzka jest formg cztowieka.
Jest to dusza rozumna, gdyz rozumne poznawanie jest czynnoscig wlasciwa
i wyr6zniajacg cztowieka®®. Nalezy jednak zauwazy¢, ze cztowiek idealnym
bytem nie jest i moze si¢ rozwija¢. Franciszek w Laudato Si’ zauwaza,
ze ,,wszelki rozwoj cztowieka niesie ze sobg pewne ryzyko. Zatozeniem
rozwoju jest polepszenie sytuacji materialnej, uczuciowej i moralnej czto-
wieka. Patrzac na efekty wspotczesnych przemian, zauwazy¢ mozna
jednak znaczng degradacj¢ spoteczng, milczace zerwanie wiezoOw integracji
i jednosci spotecznej””.

Jezeli cztowiek nie odkryje prawdy o samym sobie, co oznacza
prawde o jego naturze rozumnej oraz cielesno-duchowej i prawdy o jego
powotaniu, to nie bedzie potrafit zaja¢ odpowiedniego miejsca w Swiecie.
Niewlasciwie ustawiana antropologia kreuje przestrzen, w ktorej ludzkie
zycie zaczyna tworzy¢ szereg absurdow. Relatywizm, ktory w dzisiejszych
czasach coraz mocniej dochodzi do glosu swoje poczatki znalazt wiasnie
w renesansowym ,,zwrocie ku czlowiekowi”. Cztowiek ustawia §wiat ,,pod
siebie”: uznaje to, co jest jemu wygodne, pomijajac calg resztg®.

2. Elementy filozoficznej wizji czlowieka jako uczestnika Zycia spolecznego

W tej czgsci artykulu zostang przeanalizowane i ocenione pod
wzgledem wplywu na powstawanie wykluczeni, wybrane poglady filozo-
ficzne na temat cztowieka jako cztonka spotecznosci, czyli relacji jednost-
kowego cztowieka do spoteczenstwa, w ktorym zyje.

Papiez Franciszek zauwaza, ze szybko$¢ przemian spolecznych
faczy sie dzi$ z przyspieszeniem rytmu zycia i pracy. Nie bierze si¢ pod
uwage tego, ze cztowiek przez swoje uwarunkowania fizyczne i psychiczne
nie potrafi za nimi ,,nadgzy¢”, co skutkuje tzw. chorobami cywilizacyjnymi.
Niestety cele wspotczesnych zmian na ptaszczyznie spotecznej rzadko
nakierowane sg na dobro wspdlne i na dobro samego cztowieka. Pomija
si¢ po prostu zrownowazony i integralny rozwdj cztowieka®'. Bezradnos¢
wobec tego typu sytuacji przejawia si¢ w swoistym mechanizmie obronnym,
jakim jest obojetnos¢. W Evangelii Gaudium Franciszek zauwaza, ze dzisiaj

7 Por. Tomasz z Akwinu, Traktat o cztowieku. Summa Teologii 1, 75-98, ttum. S. Swie-
zawski, Kety 2000, . 75 a. 1.

2% Por. tamze, q. 75 a. 2.

¥ Franciszek, Laudato Si’, nr 46.

30 Por. tamze, nr 122.

3! Por. tamze, nr 18.
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w wielu miejscach $wiata ta relatywistyczna obojetno$¢ rozpowszechnia sie,
taczac si¢ dodatkowo z rozczarowaniem i kryzysem ideatow?*?. Czlowiek
zobojetnialy wobec przemian spotecznych automatycznie wyklucza si¢
z ich nurtu. Z tego powodu filozofowie juz od dawna poszukuja wlasciwej
mechaniki spotecznej, ktora moglaby na sposob czysto ludzki pokonaé to
wykluczenie.

Poszukujac tej prawidlowej mechaniki spotecznej, mysliciele poru-
szali czesto problematyke wolnosci. Cho¢by Tomasz Hobbes traktowat
wolnos¢ jako brak zewnetrznych przeszkdd w trakcie realizacji podejmowa-
nych planéw??. Hobbes w duchu ,,mechanicyzmu” Kartezjusza twierdzit, ze
wszystko, co dokonuje si¢ w cztowieku jest ruchem w znaczeniu fizycznym,
a taki ruch moze by¢ wywolany tylko przez inny ruch®. Zatem spotecz-
no$¢ ludzka jest jak tryby wielkiej maszyny mozliwej do opisania za pomocag
nauk empirycznych. Franciszek w Laudato Si’ wyraznie zwraca uwage na
prawdg gloszacg, ze nauki empiryczne nie mogg w pelni wyjasni¢ zycia
istoty wszystkich stworzen i catej rzeczywistosci. Nawet gdyby chciaty
tego dokona¢ oznaczatoby to przekroczenie ich granic metodologicznych?.
Z naturalistycznej i empirycystycznej filozofii Hobbes’a zrodzit si¢ poglad
gloszacy, ze cztowiek ma by¢ rodzajem ,,biologicznej maszyny” i dlatego
nie jest zdolny do zachowania altruistycznego®®. Egoizm i altruizm stanowig
wzajemne przeciwienstwa, ale to pierwsze zdaje si¢ by¢ pierwotne i silniejsze
od drugiego. Zatem Hobbes uznal egoizm za sit¢ napedowa wspomnianej
biologicznej maszyny?’. Autor Lewiatana w swojej teorii spotecznej twier-
dzil, ze cztowiek nie jest z natury istota spoleczng: kazdy kocha jedynie
siebie, kazda rzecz jest dobra, jesli stuzy dobru konkretnej jednostki,
a jednoczesnie ta sama rzecz moze by¢ zta dla innej jednostki, zatem to,

32 Por. Franciszek, Evangelii Gaudium, nr 61.

3 Por. T. Hobbes, Elementy filozofii, t. 2, thum. C. Znamierowski, Warszawa 1956,
s. 334.

3% Por. M. Mitkowski, Hobbes'a konstrukcja pojecia wolnosci, ,,Przeglad filozoficzno-
literacki” 2011, s. 210.

35 Por. Franciszek, Laudato Si’, nr 199.

36 Cztowiek jest okreslany jako ,,Artificial Animal (...) for seeing life is but a motion of
Limbs, the beginning whereof is in some principall part within; why may we not say
that Automata (Engines that move themselves by springs and wheels as doth a watch)
have an artificial life? For what is the Hearth but a Spring?” por. T. Hobbes, Leviathan
or the Matter, Form and Power of a Common-welth Ecclesiastical and Civil, Londyn
1651 —reprint b.d.w., s. 7.

37 Por. A. Stepnik, Wizja natury ludzkiej wedlug Hobbes'a i Rousseau w swietle wspol-
czesnych nauk, w: ,,Przeglad filozoficzny — Nowa Seria” nr 4(84) 2012, s. 394.
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ile jednostka wywalczy dla siebie samej, zalezy wylacznie od niej*. Sw.
Jan Pawet Il zauwaza w Veritatis Splendor tendencje mys$li wspotczesnej,
ktéra podkresla w tak duzym stopniu znaczenie wolnosci, ze czyni si¢ z niej
»absolut”, ktory ma by¢ zrodtem wartosci. Podkresla, ze w tym kierunku
ida doktryny, ktére zatracaja ,,zmyst transcendencji”. Sumieniu indywidu-
alnemu przyznaje si¢ prerogatywy najwyzszej instancji osagdu moralnego.
Do tezy o obowigzku kierowania si¢ wlasnym sumieniem niestusznie
dodano teze, wedle ktorej osad moralny jest prawdziwy na mocy samego
faktu, ze pochodzi z sumienia®. Skoro wedlug omawianej filozofii cztowiek
jest zdeterminowany do statej walki o wlasng wolno$¢, to konsekwencja
przegranej jest ograniczenie tej wolnosci tozsame z wykluczeniem. Z tego
powodu cztowiek dobrowolnie zrzeka si¢ czgsci swojej wolnosci na korzys¢
spoteczenstwa, aby nie prowadzi¢ walki. Podstawg tego pokoju jest jednak
ugoda i strach, ktory zmusza ludzi do ,trzymania si¢ gromady”®. Papiez
Franciszek zauwaza, ze ,.kazdy — nawet najlepszy — mechanizm (spoteczny
— B.K.) kiedy$ zawodzi. Jesli brakuje w nim celéw, wartosci i humanistycz-
nego zrozumienia, zdolnych nada¢ spoteczenstwu szlachetnych i wielko-
dusznych warto$ci™!.

John Locke twierdzil, Ze wolno$¢ jest naturalnym stanem czlo-
wieka. Oznacza ona brak uzaleznienia od jakiejkolwiek wtadzy. To natu-
ralne uprawnienie przystuguje wszystkim posiadajagcym zdolno$¢ uzywania
rozumu, a ta z kolei istnieje wtedy, kiedy cztowiek umie rozezna¢ co wolno,
a czego nie wolno*. W Dwdch traktatach o rzgdzie angielski empirysta
pisze: ,,Zgodnie z prawem natury wszyscy ludzie (uzywajacy rozumu —
B.K.) sg rowni 1 niezalezni, nikt nie powinien wyrzadza¢ drugiemu szkod
na zyciu, zdrowiu, wolnosci czy majatku”*. Locke uznawat w cztowieku
obecno$¢ dwoch sktonnosci: egoistycznej 1 spotecznej. Cztowiek rodzi si¢
poznawczo ,,czysty”, co znaczy, ze jest z natury nastawiony spotecznie. Jest
to milczace zezwolenie na kulturowy leseferyzm; na pozostawienie czto-
wieka ,,samemu sobie”, bo jezeli cztowiek rodzi si¢ dobry to deprawuja go
instytucje spoteczne. Usuniecie tych instytucji pomogltoby w przywroceniu

% Tamze, s. 390; por. B. Krzos, Katecheza antropologiczna w swietle nauczania Bene-
dykta XVI. Studium katechetyczne, Sandomierz 2017, s. 324.

39 Por. Jan Pawet 11, Veritatis Splendor, nr 32.

40 Por. T. Hobbes, Leviathan, s. 76-77.

4l Franciszek, Laudato Si’, nr 181.

2 Por. J. Locke, Dwa traktaty o rzqdzie, ttum. Z. Rau, Warszawa 1992, s. 203-204; por.
B. Grabowska, Ideal cztowieka wedlug Johna Locke’a, w: Filozofia XVII w. Tworcy,
problemy, kontynuacje, (red.) J. Zelezna, Torun 211, s. 236.

# J. Locke, Dwa traktaty o rzqdzie, dz. cyt., s. 166.
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cztowieka do jego naturalnego stanu*. Ojciec Swicty zauwaza, Ze prowa-
dzona dzis w $wiecie walka z instytucjami proponujagcymi wychowanie
cztowieka w duchu klasycznych wartosci rodzi u ludzi poczucie tymcza-
sowosci 1 niepewnosci jutra. Wowcezas ludzie czuja si¢ i staja si¢ wyizolo-
wani w swojej Swiadomosci. Wtedy rosnie potrzeba zaspokajania wytacznie
potrzeb materialnych. To pozadanie zdaje si¢ nie akceptowac granic, jakie
stawia mu rzeczywistos¢. Jedoczesnie czlowiek nie potrafi pomysle¢ o dobru
wspolnym, co prowadzi do kryzysu spotecznego®. Wspotczesny liberalizm
ujmuje czlowieka jako jednostke w opozycji do spotecznosci. Wyakcento-
wana zostaje w cztowieku gléwnie sfera popgdowo-emocjonalna i egzy-
stencjalno-ekonomiczna, a za istotny czynnik w zyciu cztowieka uznawane
jest pragnienie przetrwania. Takie podejscie jest marginalizacja, czy wrecz
negacja wymiaru osobowego i duchowego cztowicka®. Sw. Jan Pawel II
zauwazyl w encyklice Centesimus annus, ze ,,odwolywanie si¢ bezposrednio
do instynktow ludzkich i ignorowanie na rozne sposoby wolnej i Swiadome;j
natury osobowej moze prowadzi¢ do wytworzenia nawykow konsumpcyj-
nych i styléw zycia obiektywnie niegodziwych lub szkodliwych dla fizycz-
nego i duchowego zdrowia™’. Maksymalizacja prawa do wolnosci w libe-
ralizmie idzie wigc w parze z rzeczywistym ekonomicznym i socjalnym
wykluczeniem. Liberalizm glosi rownos¢ jurydyczng oraz réwno$¢ szans,
ale nie zabiera glosu w sprawie braku réwnosci ekonomicznej. Drastyczne
dysproporcje ekonomiczne dzielg ludzi i cate spotecznosci, podwazajac auten-
tyczno$¢ wolnosci dla ludzi o niskich zarobkach. Papiez stwierdza, ze jesli
wyzywajace bogactwo jednych ludzi kontrastuje z wyzyskiem i biedg innych,
to deklarowana rowno$¢ wobec prawa i rOwno$¢ szans sg pustostowiem*,

Za kolejny przyktad antropologii, ktéra moze prowadzi¢ do wyklu-
czenia zostanie przedstawiona nauka o cztowieku gloszona przez mate-
rialistow. Trzeba na poczatek przypomnie¢, ze chodzi tu o materializm
dialektyczny. Jego tworcy, czyli Karol Marks i Fryderyk Engels, skorzystali
z dorobku dialektycznej filozofii idealistéw niemieckich (szczegolnie
Hegla). Tyle, ze wedlug materialistow to wtasnie materia podlega dialektyce,
a sam duch jest najwyzszym jej produktem. ,,Duch” jest w tym przypadku
rozumiany mniej wigcej jako funkcja umyshu wytworzona przez procesy

4 Por. S. Kowalczyk, Liberalizm — jego dylematy i zagrozenia, Lublin 2016, s. 46; por.
M. Nowodworski, Liberalizm, w: Liberalizm potepiony przez papiezy, (red.) M. Karas,
Sandomierz 2010, s. 228.

4 Por. Franciszek, Laudato Si’, nr 204,

46 Por. tamze, 41.

47 Jan Pawet 11, Centessimus annus, nr 36.

8 Por. Franciszek, Laudato Si’, nr 60.
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psychiczne®. Materia podlega rozwojowi uwarunkowanemu ekonomicznie
i politycznie, a duch ludzki jest wytworem materii, wigc czlowiek jest
w konsekwencji ekspresja i wytworem spotecznych relacji uwarunkowa-
nych ekonomiczne®. Marksizm uznat walke klasowg i rewolucj¢ spoteczno-
polityczng za istotny czynnik rozwoju ludzkosci, a prawa dialektyki,
mowiace o przechodzeniu ilosci w jakos¢, sg integralnym elementem antro-
pologii marksistowskiej>'.

W encyklice Laudato Si’ papiez zauwazyt, ze ,,cztowiek jest objety
procesami ewolucyjnymi, ale to niesie ze sobg pewng nowos¢, ktorej juz
nie da si¢ wyjasni¢ ewolucja. Cztowiek ma swoja tozsamos¢ osobowa,
zdolng do wejscia w dialog z innymi i z samym Bogiem”. Zycie fizyczne
i duchowe czlowieka jest nierozdzielnie zwigzane z przyroda i wrecz do
niej si¢ sprowadza, dlatego natura ludzka jest podobna do ,,biokosmosu™>.
Papiez Franciszek w Laudato Si’ stwierdza jednoznacznie, ze nie mozna
popiera¢ duchowosci, ktora zapomina o Bogu wszechmocnym i Stworcy.
Popierajac ja, dochodzi si¢ do oddawania czci innym potegom §wiatowym
albo stawia si¢ cztowieka w miejsce Boga. Jedynym lekarstwem na ten rodzaj
zagrozenia jest przypominanie, ze Bog jest jedynym Stworzycielem i Panem
swiata. W przeciwnym wypadku czlowiek nieustannie bedzie usitowal
narzucac rzeczywistosci swoje prawa i wlasne interesy**. W dalszej refleksji
Marks dochodzi do wniosku, ze czlowiek, jakkolwiek bedacy czescia
przyrody, r6zni si¢ od zwierzat w dziataniu. Cztowiek — w odréznieniu od
zwierzecia — przetwarza przyrode $wiadomie, zgodnie z uprzednio opraco-
wanym planem o strukturze i naturze rewolucji*>. Wychodzi jednak na to,
ze jedyng r6znicg miedzy cztowiekiem a zwierzgciem jest rodzaj instynktu:
podczas gdy zwierz¢ ma instynkt biologiczny, cztowiek wykazuje si¢ czyms$
w rodzaju ,,instynktu rewolucyjnego”. Ojciec Swiety Franciszek przyznaje,
ze cztowiek ma mozliwo$¢ §wiadomego przeksztatcania przyrody, ale przy-
roda jest pewnym rodzajem Boskiej sztuki, z ktorej zawsze moze rodzi¢ si¢

# Por. L. Colletti, Marksizm i dialektyka, ttum. B. Ponikowski, P. Strebski, Warszawa
2005, s. 8-9.

30 Por. K. Marks, F. Engels, Manifest Partii Komunistycznej, thum. P. Strebski, Warszawa
2007, s. 8.

1 Por. S. Kowalczyk, Czlowiek w mysli wspélczesnej. Filozofia wspotczesna o czto-
wieku, Marki 1990, s. 101-102.

32 Por. Franciszek, Laudato Si’, nr 81.

33 Por. S. Kowalczyk, Cziowiek w mysli wspotczesnej, s. 99.

34 Por. Franciszek, Laudato Si’, nr 75.

3 Por. S. Kowalczyk, Cziowiek w mysli wspotczesnej, dz. cyt., s. 100.
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co$ nowego*, a dokonuje sie to przez tchnienie Ducha Swietego (por. KKK,
292).

Benedykt XVI w Caritas in veritate zwraca uwage, ze ,,jezeli natura,
a przede wszystkim istota ludzka, beda uwazane za owoc przypadku lub
determinizmu ewolucyjnego, to swiadomos¢ odpowiedzialnosci cztowieka
bedzie stabta”. Integralnym elementem marksistowskiej antropologii jest
rowniez zagadnienie relacji pomiedzy jednostkg a spoteczenstwem. Marks
zakladat, ze zycie spoteczne wytwarza jednostkowego cztowieka. Tym
sposobem uczlowieczenie interpretowano jako rezultat uspolecznienia.
Konsekwencja tego pogladu jest zakwestionowanie klasycznie rozumianej
podmiotowosci czlowieka, jego wolnosci, etycznej wrazliwosci i odpowie-
dzialnosci. Dla Marksa nie stanowi to zadnego problemu, gdyz wedlug niego
jednostki w zasadzie nie istniejg przed spoteczenstwem. Dopiero po socjali-
zacji byt przyrodniczy staje si¢ bytem ludzkim, a ,,przyroda” staje si¢ ,,czto-
wiekiem”. Dzieje si¢ tak na skutek zmiany warunkéw zycia. One to zmusity
praludzi do poszukiwania nowych sposobdw rewolucyjnego przetwarzania
wrogiego im §wiata na przyjazny. Wymusito to powstanie pracy zespotowej,
a ta z kolei wymusita wspotdziatania i komunikacje®®. Marks zaktadat, ze
komponentem ludzkiej natury, obok cielesno$ci i rozumnosci, jest rOwniez
wolnos¢. Koniecznos¢ pracy zarobkowej te wolnos¢ jednak ogranicza.
W takim razie marksistowska wolno$¢ bytaby przezwycigzeniem ludzkiej
alienacji ekonomicznej. Marks krytykowat liberalng koncepcje wolnosci,
rozumianej jako umowa. Uwazal, ze taki uklad zaklada wyzysk stabszego
ekonomicznie przez silniejszego (glownie wyzyskiwanie robotnika przez
pracodawce). Prawdziwa wolno$¢ dostrzegal w przezwycigzaniu catosci
tego typu struktury na etapie komunizmu. Jednak Marks interesowal si¢
tylko wolnos$cig spotecznego kolektywu, w imig ktorej gotow byt poswieci¢
los jednostek, a nawet catego pokolenia®. Efektem tego stanu rzeczy jest
brak zainteresowania potrzebami jednostek, zwlaszcza stabszych. Pod§wia-
domie przerzuca si¢ obowigzek troski o cztowieka na blizej nieokreslony
kolektyw. Ojciec Swicty zauwaza, ze dzisiejszym ludziom ,.grozi skrajny
indywidualizm: poszukuja oni egoistycznie natychmiastowej satysfakcji. Jest
to powigzane z kryzysem wigzi rodzinnych i spotecznych. Dodatkowo coraz
czesciej zauwaza si¢ krotkowzroczno$¢ rodzicow, ktorzy juz nie troszczg si¢

3¢ Por. Franciszek, Laudato Si’, nr 80.

37 Benedykt X VI, Caritas in Veritate, Krakow 2009, nr 47.

38 Por. S. Kowalczyk, Cztowiek w mysli wspotczesnej, dz. cyt., s. 106-107.

% Por. K. Marks, F. Engels, Manifest Partii Komunistycznej, dz. cyt., s. 11-12.
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o to, aby ich dzieci mialy tatwiejszy start w zycie”® i nie chodzi tu o status
materialny, ale przede wszystkim duchowy. Tymczasem Marks sprzeciwiat
si¢ religii, bo dostrzegat w niej kolejng alienacj¢, czyli samo-uzaleznienie
cztowieka od Boga®'. Tym samym marksizm odrzuca religijne antidotum na
wykluczenie.

Innym przyktadem popularnej wspotczesnie filozofii, ktéra moze
generowac sytuacje wykluczenia, jest my$l Emila Durkheima. Uznawat on
juz nie kolektyw, ale fakty spoteczne za bardziej pierwotne od zycia jedno-
stek. Jednostka stanowi w tym przypadku jedynie efekt oddziatywania
spoteczenstwa, ktére jest systemem wywierajacym wpltyw na jednostki
i majacym swoje wlasne cele®?. Zatem w etyce nadrzedna rolg odgrywa dobro
wspolne. Nie kto inny, lecz spoleczenstwo pozwala poszczegdlnym swoim
cztonkom szybciej osiagna¢ doskonato$é®. Pogladowi temu sprzeciwiat si¢
m.in. papiez Leon XIII w encyklice Rerum novarum. ,nie ma zadnej przy-
czyny zada¢ od panstwa opieki catkowitej, cztowiek jest starszy od panstwa
i posiada prawo do zachowania swego cielesnego zycia, zanim jeszcze
istniato panstwo”*. Z drugiej strony Durkheim podchodzit do spotecznosci
na sposob empiryczny. Porownywat je do tkanki, uwazajac, ze funkcjonuje
ono w taki sam sposob, jak ludzki organizm (stad morfologia spoleczna).
W morfologii spotecznej chodzi o sposéb bycia danego cztowieka we wspol-
nocie, czyli ich wzajemne stosunki gospodarcze i moralne opierajace si¢ na
komunikacji®>. Aby spoleczenstwo si¢ rozwijato, wymagana jest postawa
dwojakiej solidarnosci. Solidarno$¢ ,,negatywna” zwigzana jest z funkcjo-
nowaniem struktur panstwowych. Drugim rodzajem solidarnosci jest ,,soli-
darno$¢” pozytywna zwigzana z podziatem pracy. Ten rodzaj solidarnosci
ma aktywizowac cztowieka do kolektywnego wysitku®. W religii Durkheim
upatrywat rozwigzanie problemu wykluczenia, oczywiscie o ile ta ma wplyw
na spoteczenstwo. Jest to jednak religia pojmowana wylacznie jako fakt
spoteczny. Istoty religii nalezy upatrywac tak naprawde nie w doktrynie,

0 Franciszek, Laudato Si’, nr 162.

" Por. K. Marks, F. Engels, Manifest Partii Komunistycznej, dz, cyt., s. 13.

2 Por. E. Durkheim, Zasady metody socjologicznej, thum. J. Szacki, Warszawa 1968,
s. 260.

% Franciszek, Laudato Si’, nr 56.

¢ Leon X111, Rerum Novarum, w: Socjalizm i komunizm potepiony przez papiezy, (red.)
A. Maniecka, Sandomierz 2009, s. 57.

% Por. E. Durkheim, Zasady metody socjologicznej, dz. cyt., s. 56-57.

% Por. tenze, De la Division du travail social, Paryz 1893, cyt. za: The Division of
Labour in Society, ttum. M. Thompson, w: Readings form Emile Durkheim, (red.) K.
Thompson, Londyn-Nowy Jork 2005 s. 16.
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lecz w sposobie jej przekazu i1 akceptacji. Dla Durkheima religia o tyle jest
warta uwagi, o ile pomaga w integracji spoteczenstwa®’.

Pojawienie si¢ ideologii gender rowniez nastreczyto wielu problemow
zwigzanych z wykluczeniem. Problematyczne jest juz samo okreslenie, czym
wlasciwie jest gender, a ten brak definicji wytwarza zjawisko okreslane jako
»polityczna proznia”. Pozwala ona zwolennikom ideologii gender wprowa-
dza¢ stopniowo swoje racje®®. Ideologia gender zaktada, ze walory przypi-
sywane konkretnej ptci nie wynikaja z uwarunkowan biologicznych (gene-
tycznych), lecz zalezne sg od roli kulturowej i spotecznej. Gender zaprzecza
temu, ze rol¢ spoteczno-kulturowsa i status danej jednostki determinuje jej
pte¢ biologiczna. Wedtug zwolennikow omawianej ideologii pte¢ nie zalezy
od tego, jaki cztowiek si¢ rodzi, ale od tego, jaka role przyjmuje w spoleczen-
stwie. Mesko$¢ 1 kobieco$¢ sa konsekwencjami dzialania od najmtodszych
lat, a wigc jedynie konstruktem spotecznym®. Wedtug Franciszka powoduje
to ,,wiele duchowych pustyn, cztowiek zaczyna zy¢ powierzchownie, staje
si¢ bierny, niech¢tny do zmian swoich przyzwyczajen i niespojny wewnetrz-
nie””. Zaprzeczanie ro6znicy i naturalnej komplementarno$ci mezczyzny
1 kobiety ma rzekomo na celu wytworzenie spoteczenstwa bez réznic picio-
wych 1 bez wykluczenia, a tymczasem podwaza podstawy antropologiczne
rodziny. Promotorzy ideologii gender wprowadzaja projekty edukacyjne
1wytyczne legislacyjne promujace tozsamos¢ osobista i zwigzki emocjonalne
catkowicie oderwane od biologicznej natury. Niepokojace jest, ze tego typu
ideologia ma by¢ panaceum na ,,bole” dzisiejszego spoteczenstwa, przez co
jej zwolennicy czujg si¢ uprawnieni do narzucania swoich pogladéw calemu
spoteczenstwu, powodujac wykluczenie tych, ktdrzy nie zgadzaja si¢ z nowa
wizja plci spotecznej. Papiez przypomina, ze cztowiek jest stworzeniem
a nie wszechmocg. Rzeczywisto$¢ stworzona uprzedza cztowieka i nalezy ja
przyjmowac jako dar. Cztowiek jest wezwany do stania na strazy czlowie-
czenstwa, a to oznacza akceptowanie i respektowanie go takim, jakim zostat
stworzony’!. W adhortacji Amoris laetitia wybrzmiewa bezkompromisowa

¢ Ludzi religijnym nazywa Durkheim od strony spotecznej ,.silniejszymi”, por.
E. Durkheim, The Elementary Forms of Religious Life, ttum. K. Fields, wyd. Nowy
Jork iin. 1995, s. 419.

% Por. M. A. Peeters, ,,Gender” - sSwiatowa norma polityczna i kulturowa. Narzedzie
rozeznania, Warszawa 2013, s. 94-96.

% Por. Stop ideologii, ,,gender”, z Gabriele Kuby, socjologiem i pisarkq rozmawia
Cezary Sekalski, w: ,,Gender”. Kontrrewolucja, (red.) P. Lisiecki i in., Krakow 2014,
s. 20-21.

70 Por. Franciszek, Laudato Si’, nr 217.

"t Por. tenze, Amoris laetitia. O mifosci w rodzinie, Krakow 2016, 56.
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krytyka promowania wolnej seksualnosci. ,,Absolutnie wyzwolona seksual-
no$¢ ulega depersonalizacji i jest podatna na patologie. Staje si¢ jedynie afir-
macja wlasnego ,,ja” oraz samolubnym zaspakajaniem witasnych popedow.
Takie podejsScie niszczy prawdziwe wezwanie do mito$ci””. Nie trzeba
si¢ dlugo zastanawia¢, aby doj$¢ do wniosku, ze podobna forma egoizmu
prowadzi wprost do zjawiska wykluczenia.

Tymczasem chrze$cijanstwo promuje swoja wizj¢ spoleczenstwa.
Psalm 145 mowi, ze Bog, jako czuly Wiladca, troszczy si¢ o wszystkie
swoje stworzenia (por. Ps 145,9). Bog tytutowany jest ,,Krolem” (por. Ps 47;
Ps 93), a Jego wyroki obejmuja caly §wiat. Pisat o tym takze $§w. Augustyn
w Panstwie Bozym™. Boza troska — jak naucza Benedykt XVI — oznacza
osobistg i transcendentng obecno$¢ Boga przez wszystkie wieki i wszystkie
pokolenia oraz wykorzenienie zta, czego ostatecznie miala dokona¢ misja
Chrystusa Pana (por. Flp 2,13; KDK 36; KKK 308. 312). Pan jest Krolem,
ktoéry troszczy si¢ szczegdlnie o ubogich, a wigc nie stwarza dystansu typo-
wego dla krolow (por. Rz 8,28; KKK 373)™. Transcendentny Bog ,,podnosi
z prochu nedzarza 1 dzwiga z gnoju ubogiego” (Ps 113,7). Na uwagg zastu-
guje tu nie tylko dostrzezenie dystansu miedzy cztowiekiem i Bogiem,
ale hiperboliczne podkreslenie dystansu migdzy transcendentnym Bogiem
a upadlym czlowiekiem: oto Pan moze ,,posadzi¢ biedaka wsrod ksigzat”
(Ps 113,8; Lk 1,52), czyli podnies¢ go na jaki§ wyzszy poziom egzystencji’.
W chrzescijanskiej nauce o panstwie, czyli o spoleczno$ci, opracowanej
m.in. przez §w. Augustyna, dostrzega si¢ wyrazny rys teocentryczny. Stad
wszelkie dazenie czlowieka, w tym poznawanie prawdy i poszukiwanie
szczgsliwej przysztosci, powinno by¢ ukierunkowane ku Bogu, ktory jest
Mitoscig™. Tymczasem, jak zauwaza papiez, wspoOlczesni ludzie utracili
nadziej¢ na lepsza przysztos¢. Dzieje si¢ tak, poniewaz $wiat, oferujac
nowe rozwigzania techniczne, tworzy iluzje, ze wszystko jest mozliwe do
zdobycia 1 wytlumaczenia. A jednak cztowiek w pogoni za osiagnieciem
,wszechmocy” technicznej zaczyna do$wiadcza¢ ulotnosci; zyje z chwili
na chwile”’. Swoja teocentryczng koncepcj¢ spoteczenstwa przedstawit Sw.
Augustyn w dziele O Panstwie Bozym. W dziele tym uznat mito$¢ za element

72 Tamze, 153.

3 Por. Augustyn, O Panstwie Bozym, ttum. W. Kubicki, Kety 1998, 5, 9, 3.

" Benedykt X VI, Psalm 145 — Chwata Bozego majestatu (1 11 2006), OR 4 (282) 2006,
s. 43.

5 Tenze, Psalm 113 — Chwalebne jest imi¢ Pana (18 V 2005), OR 7-8 (275) 2005, s. 27.
6 Augustyn, O Panstwie Bozym, 14,7, 2.

77 Franciszek, Laudato Si’, nr 113.
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integrujacy i scalajacy zycie spoleczne”. Sw. Jan Chryzostom roéwniez
podkreslal nadprzyrodzone konotacje duszy czlowieka, ktore odrozniaja go
od materialnego §wiata. Chrzescijanskie ,,panstwo” (w rozumieniu spotecz-
nos$ci) przeciwstawia spoteczenstwu ,,poganskiemu”, w ktérym liczna grupa
ludzi podlega wykluczeniu. W chrzescijanskiej polis pierwszenstwo daje si¢
osobie i to kazdej osobie. Zasada ta opiera si¢ na fundamencie sumienia,
ktore mowi, ze prawdziwa ojczyzna cztowieka, jako osoby, jest w niebie”.
Nie mozna méwi¢ o milosci, jezeli pozwala si¢ na wykluczanie jakiej$
czeSci rzeczywistosci z kregu zainteresowania. Papiez Franciszek zauwazyt
ten paradoks w mentalno$ci wspotczesnym ludzi. Wielu obroncoéw zwierzat
krzyczy, sprzeciwiajac si¢ handlowi zwierzat i zabijaniu ludzi, jednoczes$nie
ci sami ludzie milcza w obliczu problemu handlu ludZmi i aborcji®.

Zakonczenie

Celem tego skromnych rozmiaréw artykulu bylo poszukiwanie
odpowiedzi na pytanie o filozoficzne przyczyny wystepujacego wspotcze-
$nie zjawiska wykluczenia. Aby znalez¢ te odpowiedz, nalezalo przyjrzeé¢
si¢ przynajmniej wybranym zagadnieniom antropologicznym pojawiajagcym
si¢ na przestrzeni historii filozofii i w nich poszukaé¢ btednych, z punktu
widzenia antropologii chrzescijanskiej, pogladow, ktore miedzy innymi
moga by¢ ,,odpowiedzialne” za wspotczesne formy wykluczenia.

Dla pewnego porzadku artykul zostal podzielony na dwie czgsci,
w ktorych zostaty przeanalizowane i ocenione odpowiednio wybrane poglady
filozoficzne na temat cztowieka jako bytu jednostkowego i czlowicka
jako cze$ci spotecznosci. Okazato sig¢, ze podzial ten pokryt si¢ niemalze
z porzadkiem chronologicznym. Wydaje si¢, ze przyczyng zaistnienia
cezury czasowej jest pojawienie si¢ renesansowego humanizmu. Do tego
czasu renesansu analizowano w filozofii rzeczywistos¢ pod katem jej natury,
odwiecznych zasad i przyczyn wszelkiego bytu i w podobnym konteks$cie
moéwiono o cztowieku jako pewnej ontycznej jednostce rzeczywistosci. Od
czasOw renesansu zwrocono wigksza uwage na cztowieka i jego wytwory.
Analizowano wiec pojedynczego cztowieka w stosunku do ludzkiej kultury
1 spotecznosci.

8 Augustyn, O Panstwie Bozym, 15, 22.
7 Benedykt X VI, Sw. Jan Chryzostom [II] (26 IX 2007), OR 12 (298) 2007, s. 31.
80 Franciszek, Laudato Si’, nr 91-92.
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W pierwszej czgsci udalo si¢ zauwazy¢ mozliwe zrodta wykluczenia
w klasycznej antropologii. W odpowiedzi na wykluczenie z sofistycznego
spoteczenstwa, kierujacego si¢ intelektualng cnota filozofa, zaproponowano
dwie koncepcje ,timokratycznego” panstwa®': w tej platonskiej wyklu-
czeniu podlegali wszyscy kierujacy si¢ uczuciami, za$ w tej arystotelesow-
skiej wszyscy, u ktorych nie funkcjonuje prawidlowo uzywanie rozumu.
Antidotum na te wykluczenia moze by¢ wlasciwe rozeznanie ludzkiej natury
jako cielesno-duchowej, rozumnej i wolnej, pochodzacej od Boga i uczy-
nionej na Jego obraz i podobienstwo. Rozeznanie takie postuluje antropo-
logia tomistyczna.

W drugiej czgsci analizowane bylo poszukiwanie wtasciwej mecha-
niki spotecznej jako antidotum na wykluczenia na przestrzeni historii nowo-
zytnej. Kazda proba rozwigzania problemu wykluczenie w oparciu o czysto
ludzkie mozliwosci generuje kolejne wykluczenia, takie jak pozbawienie
stabszych jednostek osobistej wolnosci, walka z instytucjami kulturalnymi
1 wychowawczymi, liberalny egalitaryzm, wlasciwe dla marksizmu podpo-
rzagdkowanie jednostki kolektywowi lub w przypadku socjologizmu celom
spotecznym, wreszcie lansowane przez ideologéw spod znaku gender
wykluczenie tego, co naturalne. Odpowiedzig na przywolane tu koncepcje
spoteczne moze by¢ chrzescijanska, teocentryczna koncepcja panstwa.

Oczywi$cie artykut niniejszy nie rosci sobie praw do miana cato-
sciowego opracowania tematu. Ogranicza si¢ raczej do kilku sugestii
1 hipotez, popartych analiza zrodet 1 opracowan. Te sugestie mogtyby sta¢
si¢ w przyszlosci punktem wyjscia dla bardziej obszernych i doglgbnych
analiz naukowych.

Streszczenie

Wykluczenie, rozumiane jako pozbawienie osoby lub grupy osob
przynajmniej czesci naleznych im dobr, wystepuje nader czgsto w dzisiej-
szych czasach. Od strony genetycznej wykluczenie moze wigza¢ si¢
z marginalizacja cztowieka. Skala tego zjawiska sugeruje, ze nie zdarza si¢
ono przypadkowo, ale jest wynikiem jakiego$ strukturalnego btgdu antro-
pologicznego w przyjmowanej wspotczesnie filozofii. Celem tego krot-
kiego artykutu jest poszukiwanie odpowiedzi na pytanie o antropologiczne
przyczyny roznego rodzaju wykluczenia. W pierwszej czesci rozwazane sg
mozliwe zrodta wykluczenia w klasycznej antropologii. W drugiej czesci

8! Timokracja oznacza tu ustrdj oparty na rzadach jednostek uznanych za wybitne.
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analizowane jest poszukiwanie wlasciwej mechaniki spotecznej jako anti-
dotum na wykluczenia na przestrzeni historii nowozytnej. Odpowiedzig na
przywolane tu koncepcje spoleczne moze by¢ chrzescijanska, teocentryczna
koncepcja panstwa.

Stowa kluczowe: spolecznos¢, wykluczenie, antropologia, wolnos¢,
wspolnota

Title: A philosophical look at the causes of various forms of exclusion
Summary

Exclusion may be understood as a deprivation of some person or
some people with at least part of goods belonging to them. These days that
social phenomenon occurs so frequently. The exclusion is in its origin asso-
ciated with often marginalizing of human being. A current range of exclu-
sion suggests that it does not happen accidentally but may be a result of
a structural anthropological mistake made in present philosophy. The aim
of this short paper is looking for an answer for the question about anthropo-
logical causes of exclusion of different kinds. In the first part I would like to
investigate possible founds of this disaster. In the second part I will look for
a proper social technique as a remedy for exclusion in the Modern History of
Philosophy. I hope that it will come out that a Christian and theocentric idea
of community is an antidote for social concepts called in this text.

Key words: society, exclusion, anthropology, freedom, community
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Oblicza niedostosowania spolecznego mlodziezy gimnazjalnej

Wstep

Mozna przyjaé, ze problematyka wychowania i socjalizacji wystgpuje
od chwili pojawienia si¢ drugiego pokolenia na ziemi. Od zawsze istniaty
bowiem réznice pomiedzy pokoleniami w zakresie realizacji réznorodnych
funkcji spotecznych oraz realizacji poszczegdlnych wzoréw osobowych.
Oprocz tradycyjnych sporéow migdzy pokoleniami odnotowujemy takze
pewne zachowania, ktore z istoty rzeczy i niezaleznie od konfliktu pokole-
niowego, zastuguja na szczegoélne odnotowanie, zauwazenie oraz diagnozo-
wanie 1 poszukiwanie rozwigzan zmieniajacych ten stan rzeczy.

Na gruncie nauk spolecznych mozna przyja¢, ze zachowanie osoby
ludzkiej, jego osiagnigcia w uczeniu si¢, pracy tworczej, jakos¢ kontaktow
interpersonalnych i1 aktywno$¢ organizacyjna zalezag w duzej mierze od
wyposazenia genetycznego, ale takze od uwarunkowan $rodowiskowych.
W zakres srodowiska spotecznego mozemy wpisa¢ chociazby: instytucje
kulturalne, organizacje masowe, system szkolny, sytuacj¢ rodzinng czy
srodki masowego przekazu, ktore w istotny sposob wplywaja na zachowanie
si¢ jednostki. Wérdd wielu tez wyjasniajacych postepowanie mtodego czto-
wieka funkcjonuje i taka, zgodnie z ktorg cztowiek zachowuje si¢ tak, jak

' Doktor nauk humanistycznych w zakresie pedagogiki, wyktadowca w Wyzszej Szkole
Handlowej w Radomiu. Zainteresowania badawcze: szeroko rozumiana rzeczywisto$¢
niedostosowania spotecznego, a szczegolnie jej negatywny aspekt, ktorego przejawem
jest zle funkcjonowanie, demoralizacja, przestepczos¢ oraz mozliwosci oddziatywania
resocjalizacyjnego, szczegolnie w odniesieniu do osob dorostych-odbywajacych kare
pozbawienia wolnosci. Adres e-mail: krzysztoflinowski@poczta.onet.pl

2 L. Pytka, Wydawalo sig, Warszawa 2012, s. 40.
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spoteczenstwo?. Cztowiek zmienia si¢ nie tylko wskutek procesow przyrod-
niczych, ale tez aktow niematerialnych. Kazda decyzja ma konsekwencje
wewnetrzne, tj. buduje mnie jako czlowieka o takiej a nie innej osobo-
wosci. Jesli moge wyegzekwowac swoja wewngtrzng decyzje, to zawsze
pojawia si¢ konsekwencje zewnetrzne®. Dzi$ coraz cze$ciej stychaé nie tylko
o wybrykach i wczesnych objawach niedostosowania spolecznego nielet-
nich, ale takze o popetianiu przez nich coraz liczniej czyndéw karalnych.
Niestety to zjawisko zaczyna stanowi¢ problem spoteczny. Obserwujac
dynamike i1 zakres dokonujacych si¢ zmian w naszym otoczeniu, widzimy,
ze gospodarka, polityka, spoteczenstwo podlegaja permanentnym zawiro-
waniom, ktorych skutkow nie jestesmy w stanie przewidzie¢, a tymczasem
od dzieci i mlodziezy oczekujemy, ze stang si¢ dojrzatymi, rozwaznymi
1 odpowiedzialnymi ludzmi. Wéro6d galopujacych zmian mozna wymienié¢
dla przyktadu kilka kwestii oraz ich wzajemne przenikanie si¢: przemiany
gospodarcze a zjawisko pauperyzacji czy wregcz biedy, pozycja spoteczno-
ekonomiczna ludzi mtodych i ich rodzin, bogacenie si¢ bogatych i rozrost
obszaréw biedy, problemy rodzinne mtodych i zagrozenia z tego ptynace,
system oswiaty a zagrozenia dla mtodziezy, a takze cechy indywidualne
w zakresie zagrozen zycia spolecznego’. Z. Waleszczuk w zakresie przemian
spotecznych, omawiajac encyklike spoteczng Jana Pawla II ,,Sollicitudo
rei socialis”, wymienia: egoizm i stan wojny — ludzie zbgdni; spoleczen-
stwo ryzyka — wzrost niepewnosci; ekonomizacja zycia — stabo$¢ panstwa;
zdemoralizowana wspotczesnos$¢- traktujac je jako swoiste znaki czasu — czy
zatem panstwo staje si¢ grupa rozbojnicza?®. Omawiajac te problematyke
w literaturze przedmiotu, przewijaja si¢ nastepujace hasta: kulturakonsumpcji,
przymus przyjemnosci i szczgscia, kultura instant, kultura klikania, prymat
kultury popularnej, koniec idealéw — prymat codziennos$ci, poczucie mocy,
kultura upozorowania, inflacja znaczen, kultura skoku adrenaliny i ryzyka,
kultura kultu ciata i seksualno$ci, amerykanizacja. Kultura konsumpcji staje

si¢ ,,super uktadem odniesienia’’.

3 E. Moczuk, Przestepczosé¢ nieletnich jako problem spoteczny, w: Resocjalizacja
instytucjonalna. Perspektywy i zagrozenia, (red.) F. Kozaczuk, Rzeszow 2004, s. 121.

* A. Lekka-Kowalik, Edukacja dla prawdy — odpowiedz na osobowq nature cztowieka,
,»Rocznik Naukowy Duszpasterstwa Nauczycieli” nr 1 (2017), s. 78.

5 J. McWhirter, B. McWhirter, A. McWhirter, E. McWhirter, Zagrozona mlodziez,
Warszawa 2005, s. 55-156.

¢ Z. Waleszczuk, Etyczne podstawy resocjalizacji w swietle encykliki Jana Pawta I1
,Sollicitudo rei socialis”, ,,Zeszyty Formacji Katechetow”, 62(2016) nr 2, s. 70-76.

7 H. Machel, Mtlodziez polska w spoteczenstwie posttransformacyjnym — stan obecny
i proba prognozy, w: Zagadnienia marginalizacji patologizacji zycia spolecznego,
(red.) F. Kozaczuk, Rzeszow 2005, s. 25.
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,»Na wzrost rozmiarOw zachowan patologicznych i przestepczosci
niewatpliwie ma wpltyw ogolny liberalizm, niesprawiedliwe i niekonse-
kwentne egzekwowanie prawa, relatywizm moralny oraz zanik poczucia
odpowiedzialnosci powszechnych instytucji, a takze upadek wszelkich
autorytetow. Ten ostatni aspekt ma oczywiscie swoje obiektywne zrodta, ale
odnotowac nalezy, ze w czasach transformacji autorytety same przyczynity
si¢ do swojej destrukcji”®. Jednak dla prawidlowego ksztaltowania osobo-
wosci mtodego cztowieka nalezy bra¢ pod uwage zasade wieloczynniko-
wosci rozwoju, na ktory beda sie sktadac cztery elementy: potencjat gene-
tyczny, aktywno$¢ wiasna, srodowisko oraz wychowanie’. Co do zasady
mozna przyjaé, ze ,,im wiekszy wplyw czynnikow egzogennych, zewnetrz-
nych, tym wina sprawcy mniejsza, i odwrotnie, jesli przemozny wpltyw
wywierajg czynniki endogenne, wewnetrzne, wina sprawcy wzrasta. Stad
resocjalizacja sprawcow endogennych jest trudniejsza niz egzogennych,
gdyz ci pierwsi maja utrwalone negatywnie spotecznie postawy moralne lub
przejawiajg sktonnos$¢ do dziatan popedowych”'®,

Niedostosowanie spoteczne ma swojg symptomatologi¢. Nie kazde
bowiem zachowanie, ktore budzi nasze watpliwosci w zakresie zachowania
normy spolecznej badz jej przekroczenia, mozemy traktowaé w katego-
riach niedostosowania spotecznego. Bezwzglednie jednak dzisiaj musimy
zmieni¢ takze myslenie o edukacji, gdzie obok procesu nauczania nalezy
zwrdci¢ uwage na model wychowania dzieci i mtodziezy. Coraz czgsciej
w roznych dyskusjach pojawia si¢ kwestia konieczno$ci wdrazania dzieci
1 mlodziezy do odpowiedzialnosci za swoje czyny. Odpowiedzialnos¢ jest
bardzo wazna na kazdym etapie zycia, cho¢ moze by¢ inaczej traktowana
chociazby w aspekcie prawnym. Odpowiedzialno$¢ jest pojeciem dosé
szerokim i wielozakresowym, a w praktyce spolecznej ma rdézne znaczenia:
wina, kara, solidnos¢, rzetelnos¢, obowigzkowos¢, wiarygodnos¢, zaufanie
itp. Jego znaczenie 1 sens zmienia si¢ w zalezno$ci od réznych okolicz-
nosci zaistnialej sytuacji. O odpowiedzialnosci mozna mowi¢ w aspekcie
filozoficznym, psychologicznym, pedagogicznym oraz ekonomicznym.
Wszystkie one maja konteksty i odniesienia do wymiaru podmiotowego.

8 B. Urban, Geneza i psychospoleczne mechanizmy marginalizacji wspotczesnej
miodziezy polskiej, w: tamze, s. 22.

? Z. Formella, ,, Wychowanie jest sprawg serca’. Dojrzatos¢ osobowosciowa nauczy-
ciela jako warunek wspierajgcych relacji wychowawczych, ,,Rocznik Naukowy Dusz-
pasterstwa Nauczycieli” nr 1 (2017), s. 32-33.

10J. Malec, Przestgpczosé — to ciekawe zjawisko. Kryminologia nieelitarna, Warszawa
2006, s. 259.
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W znaczeniu pedagogicznym odpowiedzialno$¢ mozna opisywac na naste-
pujacych ptaszczyznach:

— wymiar moralno-etyczny zawodu nauczycielskiego. W tym
aspekcie nauczyciel jest odpowiedzialny przed uczniami, rodzicami, spote-
czenstwem za wyniki swej pracy wychowawczej i dydaktycznej;

— odpowiedzialne dziatanie jako dyrektywa pedagogiczna w zakresie
ksztaltowania postawy odpowiedzialnosci uczniow-wychowankow w procesie
wychowania moralno-spotecznego''.

Odpowiedzialno$¢ owa Scisle taczy sie z podmiotowym, a nie przed-
miotowym odbieraniem cztowieka. W interakcjach spotecznych oznacza to
,uznawanie jednostki za warto$¢ autonomiczng tzn. takg, w ktorej istocie
tkwi atrybut warto$ciowosci bez wzgledu na to, czy ludzie tak ja traktuja,
czy nie. Ponadto nie poddaje si¢ relatywizacji wzgledem wartosciujacych
przezy¢ 1 poswiadcza si¢ wage odrebnosci i indywidualnosci kazdego
cztowieka bez wzgledu na to jak oceniany jest jego czyn czy zachowanie
i w jakim stopniu sg one dezaprobowane'?. Im bardziej zanika w dzisiej-
szej rzeczywistosci poczucie odpowiedzialnosci w kontek$cie zafalszo-
wania ludzkiej wolnos$ci, tym wigksze istnieje zapotrzebowanie na to, aby
w wychowaniu pamigta¢ zarowno o odpowiedzialnosci, jak i budzeniu
poczucia odpowiedzialnosci'?.

Podejmujac probe zdefiniowania mlodziezy zagrozonej, mozna
przyjac, ze ,,jest to grupa mtodych ludzi, ktora w okresie dziecinstwa i dora-
stania napotyka w swoim lokalnym $rodowisku lub rodzinie wiele trudnych
sytuacji, z ktorymi nie zawsze potrafi sobie poradzi¢. Brak konstruktyw-
nych wzorcoOw w zakresie radzenia sobie z trudno$ciami moze doprowa-
dzi¢ u mtodego cztowieka do podejmowania wielu niekorzystnych z punktu
widzenia jego rozwoju decyzji, takich jak: przerwanie edukacji, si¢ganie
po uzywki, przedwczesne rozpoczecie zycia seksualnego, stosowanie prze-
mocy czy proby samobodjcze. Czesto uboga (lub) dysfunkcyjna rodzina nie

'], Sowa, Odpowiedzialnos¢ rodziny w procesie wychowania dzieci i miodziezy, w:
Prawne, administracyjne i etyczne aspekty wychowania w rodzinie, (red.) S. Bebas, E.
Jasiuk, Radom 2011, s. 160-162.

12 A. Balandynowicz, Pedagogiczne aspekty komunikowania w Swiecie wirtualnym, w:
Komunikacja w cyberswiecie, (red.) S. Bebas, J. Plis, J. Bednarek, Radom 2012, s. 47.
3'W. Buczek, Wychowanie do odpowiedzialnosci i mitosci w poszanowaniu wolnosci
czlowieka. Dialog wychowawczy jako propozycja pomocy dla wspolczesnej rodziny,
w: Trud i sita wspolczesnej rodziny, (red.) T. Sakowicz, K. Gasior, M. Wilk, Kielce
2014, s. 436.
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jest w stanie zaspokoi¢ podstawowych potrzeb dziecka, nie stanowi oparcia
w trudnych, przelomowych momentach zyciowych”!.

1. Symptomy niedostosowania spolecznego

Przejawy spotecznego wykolejenia dzieci i mlodziezy w $rodo-
wisku sg dowodem ich zaburzen w socjalizacji konstruktywnej, ktora
czyni cztowieka petlnosprawnym i tworczym spotecznie. W procesie
tym bardzo czgsto wystepuja przeszkody zakldcajace rytm sukcesyw-
nego wzrastania jednostki w normalng spoteczno$¢ ludzka. Stosowanie
do pogladow pedagogicznych tworcoOw warszawskiej mysli pedagogiki
resocjalizacyjnej (C. Czapoéwa, S. Jedlewski) zachwiania socjalizacji
przebiegaja w trzech stadiach spolecznego wykolejenia si¢ dziecka:
w domu rodzinnym, w szkole i w szerszym $rodowisku spotecznym'?,
Oprécz instytucji powotanych do ksztaltowania osobowosci mtodego
cztowieka, to jednak w pierwszym rzedzie w rodzinie nast¢puje budo-
wanie tadu aksjonroamtywnego nieletniego. To ona jest bowiem natu-
ralnym $rodowiskiem narodzin i stanowi kontinuum zyciowej wedrowki.
Ow 1ad nie jest bynajmniej obojetny dla spoteczefistwa, poniewaz zycie
tego organizmu jest na nim oparte'®. Wsérdéd syndroméw mogacych
swiadczy¢ o niedostosowaniu spotecznym dostrzega si¢ miedzy innymi:
drazliwos$¢, nieufnosé, przejawy frustracji i niech¢¢ do obojga rodzicow
lub do jednego z nich. Gwattowno$¢ w negatywnych reakcjach, brak
cierpliwosci 1 wytrwato$ci w koncentracji uwagi, nerwowos¢ i nadpobu-
dliwos¢ potaczona z niepokojem, Iekami znacznie géruje nad procesami
hamowania. W takim klimacie, pomimo potrzeby emocjonalnej zalez-
nosci, dziecko przyjmuje postawe nieufnosci, buntu i negacji, a czasem
narastajacej agresji. Przy tym czuje si¢ nieszczgs$liwe, niepotrzebne,
odtragcane, niekochane, niespokojne w zachowaniu. Polecenia wykonuje
opieszale, czesto nie konczy rozpoczetej pracy lub jest niedokltadne w jej
realizacji, ktorg traktuje niemal z koniecznosci i1 bez troski o jej przydat-

" A. Wilczynska-Kwiatek, K. Bargiel-Matusiewicz, Mlodziez w obliczu zagrozen
spotecznych, w: Przestgpczosc nieletnich, (red.) B. Gula, M. Wysocka-Pleczyk, Krakow
2009, s. 21; por. takze: S. Cudak, Osamotnienia dzieci i mtodziezy w rodzinie — analiza
zjawiska, w: Trud i sila wspolczesnej rodziny, (red.) T. Sakowicz, K. Gasior, M. Wilk,
..., dz. cyt., s. 201-208.

15 A. Makowski, Dewiacje spoteczne i socjalizacja reedukacyjna mlodziezy, Warszawa
2000, s. 73.

16 T. Sakowicz, Dysfunkcjonalnosé rodziny a resocjalizacja, Krakoéw 2006, s. 16.
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nos¢. Przy tym czgsto zatuje swych niesubordynacji i zdroznych czynow,
nieprzemyslanych reakcji w impulsywnym zachowaniu i niecierpliwym
dziataniu na ptaszczyznie przewaznie nieprzystosowania formalnego,
,merytorycznego” i spolecznego z powodu poglebiajacej si¢ dezinte-
gracji spotecznej'’.

Kolejnym obszarem, na ktorym mozna obserwowac rodzace si¢
niedostosowanie, jest szkota. Oprocz ram systemowych, jakie sg wyzna-
czone dla funkcjonowania instytucji szkolnej, w duzej mierze ci¢zar odpo-
wiedniego oddziatywania na ucznia spoczywa na nauczycielu. Nauczy-
ciel powinien wspomaga¢ ucznia w osigganiu pelni czlowieczenstwa,
i budowaniu wlasciwej hierarchii wartosci, prowadzacej do integralnego
rozwoju'®. Na tej ptaszczyznie mozna mowic przede wszystkim o niecheci
do nauki i pracy przejawianej przewazenie w postaci lenistwa. Do lenistwa
czesto sg dopisywane takze inne kwestie, takie jak:

— brak troski o wyglad osobisty oraz tad i porzadek w swoim
otoczeniu,

— dokuczanie i przeszkadzanie innym wspoluczniom w realizacji
zadan 1 spelnianiu obowiazkow,

— wymuszanie od innych $rodkéw na zaspokajanie potrzeb
wiasnych®.

Nastgpnym waznym elementem w zakresie opisywania niedosto-
sowania spotecznego sg wagary. Bywaja one czg¢sto uwarunkowane niepo-
my$lng sytuacja ucznia w szkole, jego niechgcig do szkoty, nauczycieli
1 nauki badZ czynnikami tkwigcymi poza szkola — w szerszym $rodowisku
spotecznym, ktére by¢ moze pociagga swojg atrakcyjnoscig z uwagi na okre-
slone tresci 1 przejawy zycia, fascynujace niezwyktoscia, ucznia znudzonego
codzienno$cia zycia i niepomys$ing nauka w szkole. Wagary, majace swoje
zrodlo poza szkola, nalezg raczej do sporadycznych i mniej groznych dla
ucznia, niz wagary uprawiane z powodu niechgci do nauki i szkoty. Pierwsze
organizowane sa najczesciej w okreslonej intencji z mysla o odprezeniu,
atrakcyjnej rozrywce kulturalnej, uczestnictwie w imprezach sportowych,
a nawet blizszych wycieczkach w $cisle okreslonej grupce, najczesciej
ucznidw-rowiesnikow i zaprzyjaznionych kolegow z tawy szkolnej*°. Bardzo
znamiennym aspektem wagarowania jest fakt, ze wszelkie badania wskazuja

17 A. Makowski, Dewiacje ..., dz. cyt., s. 74-75.

8 K. Chatas, Edukacja aksjologiczna i wychowanie ku wartosciom misjg nauczyciela,
,»Rocznik Naukowy Duszpasterstwa Nauczycieli”, nr 1 (2017), s. 28.

9 A. Makowski, Dewiacje ..., dz. cyt., s. 75.

20 Tamze, s. 80.
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na to, iz trudnosci szkolne, majace swdj wyraz w opoznieniach szkolnych
1 wagarach, wyprzedzaja wyraznie o par¢ lat pierwsza sprawg sagdowa. Im
wczesniej rozpoczal si¢ proces demoralizacji, tym wczesniej wystapity owe
trudnosci, mozna je wiec traktowac jako istotne elementy wykolejenia®!.
Bardzo istotne znaczenie przypisuje si¢ rowniez ucieczkom ze szkoty i zdomu
rodzinnego. Ze wzglgdu na strukture organizacyjna, motywy i przebieg ucie-
czek, mozna je poklasyfikowa¢ nastepujaco:
1. Ucieczki spontaniczne (niezaplanowane):

— ucieczki celowo zorganizowane, zaplanowane;

— ucieczki indywidualne;

— ucieczki zbiorowe.

2. Ucieczki z obawy przed karg, przed kompromitacja, ponizeniem:

— ucieczki przed nudg i monotonig zycia, w poszukiwaniu

przygdd;

— ucieczki przed niezno$ng sytuacja w rodzinie, w ktorej brak

ciepta, ktdra nie stwarza poczucia bezpieczenstwa.
3. Ucieczki z zaktadu wychowawczego, z tesknoty za domem, do
dziewczyny, do towarzyszy beztroskich przygod:

— ucieczki z zamknigtego (krata lub regulaminem) zaktadu na

wolnos¢;

— ucieczki przed ,,ludzmi” lub ,,frajerami”, tzn. przed wrogim

1 groznym przeciwnikiem,;
— ucieczki przed sytuacja niezaakceptowana, przed atmosferg
noszaca znami¢ obcosci, do ktoérej trudno si¢ dostosowac.
4. Ucieczki patologiczne, tzw. poriomania.

Podobnie wykroczenia przeciwko wtasnosci, czyli kradzieze, zapo-
czatkowane wczesniej w szkole, a nawet w domu rodzinnym, takze nasi-
lajg si¢ szczegblnie w trzecim etapie postgpujacego procesu wykolejenia
si¢. Sktonno$¢ ta, tak samo jak w kltamstwie, wynika ze swoistych wtasci-
wosci charakterologicznych. ,,Z punktu widzenia psychologicznego i socjo-
logicznego mozna istotnie dostrzec pewne podobienstwo migdzy czynni-
kami wyzwalajacymi ktamstwo i kradziez. Motywy ktamstwa i kradziezy
sa czesto bardzo podobne, np. dziecko ktamie, zeby posiadac, i kradnie tez
z tym samym zamiarem”??, Niemniej jednak z punktu widzenia prawnego
dostrzega si¢ zasadnicze roznice pomiedzy karg za kltamstwo i1 falszywe
zeznania a kradzieza. Kradziez — to ,,potajemne zabranie cudzej wtasnosci,

2 K. Pospiszyl, E. Zabczynska, Psychologia dziecka niedostosowanego spolecznie,
Warszawa 1980, s. 25.
22 A. Makowski, Dewiacje ..., dz. cyt., s. 83.
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przywlaszczenie, ztodziejstwo”. Ocena przedmiotu kradziezy jest wzgledna.
Dziecko ocenia inaczej niz dorosty i jesli dziecko przyzwyczai si¢ do zabie-
rania drobnych rzeczy, tatwo to moze przenie$¢ pdzniej na rzeczy o znacznej
wartosci obiektywne;j.

Kradzieze moga by¢ powodowane m.in.:

— checig posiadania;

— przymusem i zniewoleniem np. przez rodzicéw;

— niedostatkiem rzeczywistym lub odczuwanym subiektywnie;

— potrzebg wyzbycia si¢ dreczacego poczucia nizszosci z powodu
braku posiadania okreslonego przedmiotu;

— poczuciem braku materialnego lub poczuciem zaniedbania

i ponizenia®.

W jezyku potocznym zachowanie normalne mozna okresli¢ jako
rodzaj zachowania, ktory jest najczestszy u wiekszosci ludzi w zblizonym
wieku z danego S$rodowiska. ,,Normalne” to jest to, co przecigtne lub
powszechne w danym $rodowisku. Z drugiej strony jedenastka wadliwie
socjalizowana lub wychowana (przejawiajaca inne zachowania niz wigk-
szo$¢) przejawia wiele zachowan uznawanych za niewtasciwe, niepozadane
lub wrecz szkodliwe w sensie spotecznym lub indywidualnym?*. Zatem
przystosowaniem mozna takze nazwac¢ umiej¢tnos¢ harmonijnego ukta-
dania si¢ ze $wiatem, srodowiskiem spolecznym i z samym soba, zwlaszcza
w zakresie waznych cech osobowosci: spotecznych, osobistych, emocjo-
nalnych. Cechy te nalezy sukcesywnie rozwija¢ i permanentnie doskonali¢
w roznych sytuacjach zycia®.

2. Zamierzenia badawcze

Po przedstawieniu problematyki w $wietle literatury przedmiotu
glowny problem badawczy zostal zawarty w nastepujacym pytaniu: jakie sa
oznaki 1 przejawy niedostosowania spotecznego gimnazjalistow? Badania
przeprowadzono na grupie uczniow klas drugich gimnazjum. Postuzono si¢
modelem badan diagnostycznych?. ,,Procedura diagnostyczna w pedagogice
empirycznej to czynno$¢ badawcza polegajaca na ustaleniu czy jednostka
jako indywidualnos¢ ludzka speinia wymagania w zakresie umiejgtnosci

2 Tamze, s. 83.

2 L. Pytka, Pedagogika resocjalizacyjna, Warszawa 2005, s. 10 -17.

% A. Makowski, Dewiacje ..., dz. cyt., s. 73-87.

2 T. Pilch, Zasady badan pedagogicznych, Warszawa 1998, s. 20. T. Pilch, T. Bauman,
Zasady badan pedagogicznych. Strategie ilosciowe i jakosciowe, Warszawa 2001, s. 37.
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wykonywania pewnych operacji na materiale rzeczowym, czynnosciowym,
semantycznym w S$cisle ustalonych warunkach realizacji procesu edukacji
w pewnym momencie czasowym”?’. Do badan postuzono si¢ metods
sondazu diagnostycznego. Metoda ta najczesciej znajduje swe zastosowanie
w badaniach prowadzonych nastgpujacymi technikami: ankiety, rozmowy
i wywiady?®. Technikg badawcza byta skala wykolejenia (Self-reported Deli-
nquency Scales) w thumaczeniu M. Radochonskiego®. Badania zostaty prze-
prowadzone w jednym z radomskich gimnazjow na poczatku 2018 roku.

Uczestniczylo w nich 71 uczniow, w tym 34 (48%) dziewczat, 37 (52%)
chlopcow.

Zakres niedostosowania spolecznego gimnazjalistow

Tabela nr 1. Rozmiary wykolejenia wsrod dziewczat

. Stopien nasilenia (Srednia w poszczegolnych wymiarach)

Wymiary 1 2 3 4 5

wykolejenia

(nigdy) |(1-2 razy)|(3-4 razy) | (5-10 razy) | (wiecej niz 10 razy)

Wandalizm 27 3 2 1 1

Ataki na inne osoby, | 20 6 3 2 3

agresja

Kradzieze 26 3 1 2 2

Tabela nr 2. Rozmiary wykolejenia wsréd chlopcow

Stopien nasilenia (Srednia w poszczegélnych wymiarach)
Wymiary
- 1 2 3 4 5
wykolejenia ) o
(nigdy) [(1-2razy) [(3-4razy) [(5-10 razy)|(wigcej niz 10 razy)
Wandalizm 34 3 0 0 0
Ataki na inne osoby, | 22 7 3 2 3
agresja
Kradzieze 33 2 1 0 1

27 ]. Gnitecki, Wstep do metod i przetwarzania wynikéw badan w naukach pedagogicz-
nych, Poznan 2004, s. 155.

2 M. Lobocki, Wprowadzenie do metodologii badan pedagogicznych, Krakow 2003,
s. 251.

2 M. Radochonski, Osobowos¢ antyspoteczna, Rzeszow 2000, s. 216-217.
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Wykres nr 1. Skala wykolejenia badanych w wymiarze wandalizmu
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Wykres nr 3. Skala wykolejenia badanych w wymiarze przyswajania cudzej
wlasnoSci, kradziezy

Porownujac pici w zakresie nasilenia poszczegdlnych wymiarow
wykolejenia mozna wnioski narzucaja si¢ same. W zakresie wandalizmu to
dziewczeta sg bardziej aktywne. Wsrod chlopcow w 92% nie byto aktow
chuliganstwa i wandalizmu, a w 8% (3 przypadkach) akty takie pojawity si¢
jeden lub dwa razy. Chtopcy nie dokonywali wigcej aktow chuliganskich.
U dziewczat za§ widoczne sa wskazania w pelnej skali od 1 do 5. W 79%
uczennice nie dokonywaty wcale takich aktow, ale trzeba odnotowaé, ze
byly tez osoby, ktoére dokonywaly tego przynajmniej trzy lub cztery razy —
6% badanych (2 przypadki), pig¢ lub dziesie¢ razy — 1 przypadek. Byta takze
jedna uczennica, ktora przyznaje, ze takich aktow dokonala ponad dziesig¢
razy. W wymiarze zachowan agresywnych, atakow na inne osoby, generalnie
nie ma roznic pomigdzy uczniami a uczennicami. W wymiarze kradziezy
mozna dostrzec pewne roznice. Ot6z wsroéd dziewczat, ktore nigdy nic
sobie nie przywlaszczyly jest 26 wskazan, czyli 76%, wsrod chtopcow zas
33 odpowiedzi, co stanowi prawie 90%. Wsrod chtopcéw nie odnotowano
przypadku, ktory miatby przywlaszczy¢ cudza wlasno$¢ od 5 do 10 razy.
W przypadku dokonania kradziezy ponad dziesi¢¢ razy sga 2 takie osoby
wsrod dziewczat, a wérdd chlopcow jeden.
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Zakonczenie

W literaturze przedmiotu odnajdujemy doniesienia, ze metody, tresci
i efekty wychowania mozemy rozpatrywaé w $wietle teorii wartosci*’. Stad
warunkiem koniecznym jest potrzeba postawienia pytania przez kazda
osobe wychowujaca, a takze zastosowanie systemu wychowawczego, ,,po
co”, ku ,,jakim warto$ciom” ma prowadzi¢ nasze dzialanie wychowawcze.
Wiadomo, ze system wartos$ci ewaluuje 1 zmienia si¢ wraz z rozwojem
1 zdobywanym do$wiadczeniem czlowieka. Niemniej, nalezy uswiadomié
sobie, co dla wychowanka jest wazne na kazdym etapie wychowania.
W czasie dorastania bowiem miody cztowiek gubi si¢ w $wiecie wartosci
isamniewie,jakadrogapodazac. Wtedy pomoc oséb dorostychjestniezbedna,
wrecz konieczna. Budowanie odpowiednich kontaktow pomigdzy nauczycie-
lami, rodzicami a nieletnimi stuzy wpajaniu im poprawnych form zachowan.
Wypracowanie pozytywnych stosunkéw w grupie wychowawczej wymaga
od nauczycieli, wychowawcow 1 rodzicéw duzo taktu i wyczucia mozliwych
reakcji wychowanka. Trzeba szuka¢ tzw. ztotego $rodka, bowiem bywa, ze
zbyt pobtazliwy lub zbyt surowy stosunek do wychowanka moze nie tylko
uniemozliwi¢ osiagniecie zamierzonego celu, ale zniechgci¢ mtodego czto-
wieka do jakiejkolwiek wspotpracy terapeutycznej®'. W niniejszym artykule
przywotano dane empiryczne, ktore swiadczg o tym, ze mlodzi ludzie nie
zawsze postepuja wedtug zasad 1 norm spotecznych. Sami mowig o sobie,
ze realizujg takie czyny, ktore nie sa zgodne z normami spolecznymi. Ze
smutkiem nalezy odnotowac, ze zaciera si¢ roznica pomiedzy dziewczetami,
a chlopcami w zakresie zachowan patologicznych. W niektorych aspektach
zachowan patologicznych to dziewczgta sg bardziej aktywne. Powinno to
stanowi¢ powo6d do podjecia trudu zarowno w rodzinie, jak i w szkole na
rzecz wyodregbnienia takiej grupy osob 1 objecia jej zintensyfikowang opieka
1 pomocg wychowawczg.

W procesie wychowania nie mozna nie bra¢ pod uwage procesOw
zachodzacych w otaczajacej rzeczywisto$ci spotecznej pod kazdym
wzgledem. Nie mozna takze nie dostrzega¢ do§wiadczen zyciowych mtodego
cztowieka oraz pomija¢ wewnetrznych sil osobowosci. Zapobieganie nara-
stajagcemu zjawisku patologizacji zachowan ucznidéw wymaga komplekso-

30J. Sowa, Odpowiedzialnos¢ rodziny w procesie wychowania dzieci i mtodziezy, w:
Prawne, administracyjne i etyczne aspekty wychowania w rodzinie, (red.) S. Bebas,
E. Jasiuk, Radom 2011, s. 167.

3t A. Balandynowicz, Rodzinne domy terapeutyczne resocjalizacjg w srodowisku
otwartym, Warszawa 2006, s. 22.
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wego dziatania w r6znorodnych dziedzinach zycia szkoty, przede wszystkim
w zakresie odpowiedniej diagnozy, ustalenia przyczyn oraz podjecia wzmo-
zonej pracy edukacyjnej i wychowawczej, jesli trzeba wzbogaconej walo-
rami terapeutycznymi*?. Nie mozna bowiem nigdy straci¢ z pola widzenia,
tych mozliwo$ci rozwojowych, jakie kazdy wychowanek nosi w sobie.
W sktad tych mozliwosci wchodzg zarowno czynniki wrodzone, jak rowniez
srodowiskowe. Kazdy wychowawca powinien miec¢ to na uwadze, iz pomimo
trudnosci czy ktopotow wychowawczych, jakie moze stwarza¢ wychowanek
nalezy tym bardziej nad nim pracowaé. Wychowawca musi mie¢ wiar¢
w to, ze wychowanek moze odnies¢ sukces w pracy nad swoim rozwojem.
Poczatkiem dzialan wychowawcy powinna by¢ wiedza, aby ,,zareagowac
w sposob odpowiedzialny na to dobro, ktore znajduje si¢ w kazdym miodym
cztowieku oraz wierzy¢ jednoczesnie, iz, poprzez spotkanie z osobg wycho-
wawcy, ta potencjalnos¢ wychowanka przechodzi w realnos$¢ i na tym
przekonaniu konstruowa¢ wraz z nim osobisty projekt rozwoju i pracy nad
sobg”*. Na koniec chcialbym postawi¢ pytanie: w jaki sposdb ma poste-
powac mtodziez skoro my, dorosli ciagle si¢ ktocimy, dajemy zty przyktad,
czgsto postepujemy nieracjonalnie? Pragne takze przywotac stowa papieza
Franciszka wypowiedziane w czasie drogi krzyzowej w Koloseum 30. marca
2018, gdzie méwil ,,Nasze pokolenia pozostawiajag mtodym $wiat popgkany
podziatami, wojnami. Swiat przezarty egoizmem, w ktorym ludzie mtodzi,
maluczcy, ubodzy, osoby starsze sa umieszczani na marginesie”.

Streszczenie

Artykul jest poswigcony opisowi problematyki niedostosowania,
wykolejenia spolecznego mtodziezy. Do zagadnien ogdlnych wykorzystano
takze wyniki badan wiasnych wsrdéd mtodziezy gimnazjalnej uczgszczajacej
do drugiej klasy. Po przedstawieniu problematyki niedostosowania spotecz-
nego w literaturze przedmiotu wskazano takze gtéwne obszary i podmioty,
ktore sg zobowigzane do opieki i wychowania mtodego pokolenia. Wskazano
na wczesne objawy niedostosowania spolecznego. W czasach, gdzie jest
bardzo wyraznie widoczny spadek szacunku wobec autorytetow, kwestio-
nowania podstawowych wartosci ludzkich, postponowania dorobku syste-

32 A. Stankowski, N. Stankowska, Szkota a zachowania dewiacyjne dzieci i mlodziezy,
w: Wybrane zjawiska powodujgce zagrozenia spoleczne, (red.) A. Nowak, Krakow
2000, s. 129-130.

3 Z. Formella, ,, Wychowanie jest sprawg serca”. Dojrzatos¢ osobowosciowa nauczy-
ciela jako warunek wspierajgcych relacji wychowawczych, ,,Rocznik Naukowy Dusz-
pasterstwa Nauczycieli”, nr 1 (2017), s. 37.
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mowego instytucji wychowawczych wydaje si¢, ze wigcej wolno kazdemu.
Granice wolnosci indywidualnej przesuwaja si¢, ale wolnos¢ ta wydaje si¢
nie liczy¢ z wolno$cig innych. Stad wiele niekorzystnych zachowan probuje
si¢ thumaczy¢, ze to nie jest szkodliwe, usprawiedliwia si¢ jakimi$ sytu-
acjami itd. Wydaje si¢, ze granice tej wolnos$ci przesuwajg si¢ coraz bardziej
w stron¢ hedonizmu i samozadowolenia, nie liczac si¢ z innymi. Trzeba
jednak przypomina¢ i wskazywaé na te zachowania, ktore godzg w tad
spoteczny i1 wcale nie sg akceptowane, a pobtazanie im moze prowadzi¢ do
ich eskalacji i potggowania.

Stowa kluczowe: niedostosowanie spoteczne, wagary, trudnosci szkolne,
rodzina, wychowanie, wykolejenie spoteczne

Title: Faces of social maladjustment of junior high school students
Summary

The article is devoted to the description of the problem of maladjust-
ment, social derailment of young people. The general issues were also based
on the results of own research among junior high school students attending
the second grade. After presenting the problem of social maladjustment in
the subject literature, the main areas and entities that are obliged to care for
and educate the young generation were also indicated. The early signs of
social undercook were indicated. In times where the decline of respect for
authorities, the questioning of basic human values, the postponement of the
systemic achievements of educational institutions is clearly visible, it seems
that more is allowed to everyone. The boundaries of individual freedom are
shifting, but this freedom does not seem to count with the freedom of others.
Hence, many unfavorable behaviors are attempted to explain that it is not
harmful, it justifies itself with some situations, etc. It seems that the limits of
this freedom are moving more and more towards hedonism and self-satisfac-
tion, not counting with others. However, it is necessary to remind and point
out those behaviors that harm the social order and are not accepted at all, and
indulging them may lead to their escalation and intensification.

Key words: social maladjustment, truancy, school difficulties, family,
upbringing, social derailment
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Odkrywac nieodkryte, czyli o pisarzu minorum gentium
czasOw saskich - Jan Stanistaw Jablonowski i ostatnie
dokonanie fabulistyki staropolskiej

Jan Stanistaw Jabtonowski urodzil si¢ w roku 1669 w rodzinie
hetmana Stanistawa Jana Jabtonowskiego (polityka czasow Jana III Sobie-
skiego) 1 Marii Anny z Kazanowskich. Cata rodzina nalezata do magnac-
kiego rodu, ktory, stosunkowo pdzno, bo dopiero w drugiej potowie XVII
wieku, awansowat do najwyzszego grona szlachty. Pisarz sporo podrézowat
po Europie, byt uczniem Collége Louis Le Grand’>. Dwa lata po powrocie
z Europy Zachodniej w 1687 roku Jabtonowski ozenit si¢ z Joanng, margra-
biankg de Bethune. Objat urzad chorazego wielkiego koronnego, z ktorego
w roku 1693 awansowal na wojewodg wotynskiego. Wtedy takze rozpoczeta
si¢ jego pisarska, a doktadniej, pamigtnikarska tworczos¢?. Poeta pozostawit
po sobie pokazng spuscizng literacka, stynat tez jako dobry moweca. Jego
zamilowanie do pisarstwa zaowocowalo wydaniem wielu utworow. Niestety
nie zapewnily one Jabtonowskiemu szczegdlnego miejsca w literaturze.
Wspotczesni mu tworcy wyrobili sobie nawet o nim samym zdanie, jako
o cztowieku zdolnym, dowcipnym i inteligentnym polityku, ale m¢czenniku
ztamanym wigzieniem w Konigsteinie*.

Ezop nowy polski, to jest Zycie Ezopa, filozofa frygijskiego, sto i oko
bajek Jana Stanistawa Jablonowskiego stanowi ostatnie dokonanie fabuli-

' Doktor nauk humanistycznych w zakresie literaturoznawstwa polonistycz-
nego, wyktadowca w Wyzszej Szkole Humanistycznej TWP w Szczecinie Oddziat
w Radomiu, nauczyciel. Zainteresowania badawcze: literatura staropolska, literatura
i kultura czasow saskich, hermeneutyka wartosci, estetyka i etyka w tekstach kultury.
Adres e-mail: malicka.wioleta@gmail.com

2 Zob. A. Markiewicz, Grand Tour Aleksandra Jana i Jana Stanistawa Jablonowskich
z lat osiemdziesiqtych XVII wieku, ,,Zeszyty Naukowego Uniwersytetu Jagiellonskiego.
Prace Historyczne” 2005, z. 132, s. 58.

3 Zob. Dziennik Jana Stanistawa Jabltonowskiego, z oryginalnego rekopisu Biblioteki
ordynata hr. Krasinskiego, wydal i przypisami objasnit Wiadystaw Chometowski,
cz. I, r. 1694-1695, Warszawa 1865, w drukarni Gazety Polskiej, s. 24. Edycja Chome-
towskiego obejmuje jedynie w/w lata.

4 Zob. W. Konopczynski, Polscy pisarze polityczni XVIII w., Warszawa 1966, s. 67.
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styki staropolskiej. Pokazny, liczacy ponad sto utwordw, zbior nie zajmowat
dotad szczegodlnego miejsca w historii literatury. To literackie ogniwo baro-
kowego poety jest drugim (po Krzysztofa Niemirycza Bajkach Ezopowych
wierszem wolnym?’), $wiadectwem recepcji niektorych bajek Jeana de La
Fontaine na gruncie polskiego bajkopisarstwa.

Zbior bajek wraz z wierszowang biografig legendarnego medrca
Ezopa powstawal pod piorem Jana Stanistawa Jabtonowskiego w latach
1713-1716. Byt to czas kiedy autor przebywal w wigzieniu w Konigste-
inie. Ksigzka wyszla drukiem dopiero w roku 1731. Prace nad wydaniem
ksigzki trwaty juz wczesniej, nie mniej jednak, cenzura saska dopatrzyla si¢
woweczas, ze bajka 98. Fortuna i Rozum jest posrednim atakiem na refor-
matoréw: Marcina Lutra i Jana Kalwina, co opdznito prace wydawnicze do
kwietnia 1731 roku, kiedy Jablonowski byl juz bardzo powaznie chory. Aby
uzyska¢ ponowng zgode na druk i upowszechnienie ksigzki, bajke t¢ deli-
katnie zretuszowano dla ogladu protestantéw, nie zmieniajac jednakze jej
glownego przestania®.

Tak wiec 13 kwietnia pierwszg parti¢ naktadu, ktora wyszta spod
prasy drukarskiej Andreasa Zeidlera w liczbie 200 egzemplarzy, wystano do
Polski’. Do dzi$ nie wiadomo, czy autor bajek, ktory zmart 28 kwietnia 1731
roku, zobaczyt wydruk manuskryptu.

Porzadkujac 1 hierarchizujac doswiadczenia, z ktérych czerpat Jabto-
nowski, wskaza¢ mozna ogdlnie, ze siedemdziesiat trzy utwory oparl na
dziele La Fontaine’a, (z czego 71 bajek stanowi samodzielne zrodto odnie-
sien). Dwadziescia trzy bajki to teksty nawigzujace do innych autoréw: Bier-
nata z Lublina (Bajki ezopowe), Mikolaja Reja (Figliki), Marcina Btazew-
skiego (Setnik przypowiesci uciesznych), Pilpaya (Les Fables de Pilpay),
Wactawa Potockiego (Ogrod fraszek), Gabriela Faerna (Fabulae centum,
ex antiquis), Fedrusa (Bajki), obiegowych anegdot i fabut znajdujacych si¢
w Historiach rzymskich, zbiorze Co nowego z 1650 roku, czy tez innych
tworcow, ktorych dorobek w dziele Jana Stanislawa jest mniej znaczacy.
Pozostatych szes¢ bajek to utwory oryginalne®.

Ogdlnie mozna powiedzie¢, ze Jabtonowski niewiele wykroczyt
poza tradycje ezopowa, z ktorej korzystal takze sam La Fontaine. Czerpanie
z dorobku réznych autorow, czy tez zapisanych motywow folklorystycznych,

> Zob. K. Niemirycz, Bajki Ezopowe wierszem wolnym, Krosno nad Odra 1699.

¢ S. Baczewski, Wprowadzenie do: J. S. Jablonowski, Ezop nowy polski, edycja
krytyczna, Lublin 2013, s. 11.

7 Tamze, s. 74.

8 Zob. S. Baczewski, Objasnienia, w: J. S. Jablonowski, Ezop nowy polski, dz. cyt.,
s. 262-329.
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nieobce jest zarowno Jabtonowskiemu, jak i jego francuskiemu prekurso-
rowi, z tym, ze preferencje stylistyczne i gatunkowe obu pisarzy sa rozne.

Sposob, w jaki Jabtonowski kreuje $wiat przedstawiony w swych
utworach, odpowiada jednemu z gtéwnych wyznacznikow gatunku: ukry-
waniu pod plaszczem alegorii prawd o kondycji §wiata wspotczesnego auto-
rowi. Utwory te przeznaczone byly dla dorostych czytelnikow, poczawszy od
elit intelektualnych, a skonczywszy na przecigtnych odbiorcach — w warun-
kach éwczesnej Rzeczpospolitej tym adresatem byt ogot szlachecki. Sto dwa
utwory to w rzeczywistosci materiat gatunkowo niejednorodny, co zreszta sam
autor podkreslat nie raz w samym tekscie stowami:

Pies z kotem zyli dobrze, co jest rzadka —
Czy to jest bajka, wierz, jak chcesz, czy gadka.
(7, w.1-2, 5.82)

Juz tez ta nie jest bajka, wierzy¢ prosze,
Lecz historyja, ktorg ci przynoszg.
(16,w.1-2, 5.104)

W zbiorze znajduja sie zatem bajki zwierzece, na przyklad, 18. Zétw
i zajgc, jak 1 motywy mitologiczne uj¢te w schemat bajek ajtiologicznych,
migdzy innymi 100. Pandora z puszkq. Co wazne, autor swobodnie operuje
rozbudowanymi poréwnaniami, metaforami i wszelkimi odniesieniami do
mitologii. Nie brak u Jablonowskiego takze fabut alegorycznych z udziatem
personifikacji, jak chociazby bajka szosta, pt. Mitos¢ i szalenstwo.

Na szczegolng uwagg zastuguja takze utwory zblizone do basni zawie-
rajace elementy fantastyki, na przyktad 10. Smok, lis i chlop, 32. Ptasznik
i ptaszek. Basn od bajki rozni przede wszystkim cel nadrzedny: bajka uczy
1 wychowuje, za$ basn, wyrazajac ludowa madros¢, ma za zadanie przy-
wroci¢ cztowiekowi wiare w dobro, daje odbiorcy mozliwos¢ przezycia
pewnego rodzaju katharsis — dzieje si¢ tak miedzy innymi dzigki fantastycz-
nemu obrazowaniu. Bajki, o ktérych mowa, basniami nie s3 w dostownym
znaczeniu tego stowa. Fabuta o chlopie, ktoéry pomaga smoku uwolni¢ si¢
spod ciezkiego kamienia, posiada wprawdzie element fantastyki w postaci
samego bohatera-smoka, ale nie daje czytelnikowi mozliwosci wiary
w dobro. Konczy si¢ ona bowiem pesymistyczng konstatacja:

W tej sie bajeczce niewdzigcznos¢ zuchwata
Ludzi i $wiata wam odmalowata.
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Lecz maluj, jak chcesz, ta na wszystkie lata
Trwac bedzie u nas do skonczenia Swiata.
(10, w.169-172, 5.93)

W bajce o schwytanym, a nastgpnie uwolnionym przez mysliwego
ptaku dostrzegamy wprawdzie watek, ktoremu wierzy¢ niepodobna: oto
maty ptaszek méwi ludzkim glosem oraz nosi w swoim ciele drogocenny
kamien, ale i ta bajka, oprocz tegoz elementu fantastyki, nie posiada innej,
a juz z pewnoscig nadrzednej cechy basni, Konczy si¢ bowiem stowami:

Tak nie od ptakow, lecz od madrych ludzi
Madros¢ styszemy, co do cnoty budzi.
Lecz jednym uchem do gtowy nam wpada,
A drugim uchem jak drzwiami wypada.
Chciwo$¢ zaslepia, ze nie co dobrego,
Ale szukamy to, co nam mitego.
I temu, cho¢ niepodobne, wierzemy,
Czego zbyt chciwi sobie wigc zyczemy.
*Quod volunt, facile credunt
(32, w.39-46, 5.130)

Nie brak jest w zbiorze cech powiastek, choéby w bajkach 96. Zona
i diabet, 101. Jurysta i diabet, ktorymi od II potowy XIX wieku okreslano
krotkie utwory narracyjne o charakterze pedagogicznym i moralnym. Wsrod
utworéw noszagcych znamiona historii rozumianej, jako dtuzsze narracje
epickie, znajdziemy motywy zaczerpnigte z powaznych egzemplow i anegdot
historycznych. Do grupy tej nalezag migdzy innymi bajki 93. Sokrates, 91.
Symonides, Kastor i Polluks, 50. Tyran i poeta, 75. Sedzia i srebrne flasze. Sa
takze motywy nowelistyczne (95. Wdowa albo matrona efeska) oraz facecje,
(38. Drugi btazen, co rejestr btaznow pisat).

Nieobce sa Jablonowskiemu — w kazdej bajce narracyjnej — elementy
satyry, ktéra w terminologii staropolskiej oznaczala nie tylko gatunek
poetycki o jasno wyodrebnionych cechach, ale takze utwor, w ktérym prze-
jawial si¢ krytyczny stosunek autora do opisywanej rzeczywistosci, pota-
czony najczesciej z oSmieszaniem zjawisk negatywnych. Postawa satyryczna
dochodzita do glosu we fraszkach, epigramatach, w réznych odmianach
literatury sowizdrzalskiej 1 rozmaitych trawestacjach gatunkéw literackich.
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Paulina Buchwald-Pelcowa otwiera liste satyrykow nazwiskiem Biernata
z Lublina’.

Jablonowski bardzo umiejetnie wplatal akcenty satyryczne do
swoich utwordw, dbajac jednoczes$nie, aby nadrzedna cecha satyry, czyli
osmieszanie, nie przystonita cech bajki. Dlatego tez satyryczna wizja $wiata
to u autora Ezopa nowego przede wszystkim obraz zle funkcjonujacego
panstwa i wykroczen, jakie popetiali jego obywatele, szczegolnie ci, ktorzy
piastowali przerdzne funkcje publiczne. Juz w bajce drugiej czytamy fabutg
o dwoch ubogich wedrowcach, ktorzy nad brzegiem znalezli ostryge. Gdy
doszto pomigdzy nimi do sporu o to znalezione pozywienie, przybyt do nich
prawnik, ktory:

Pyta, co to im. Kazdy z nich wywodzi
Swoj proces sprawy o owe ostryge.
Mysli jurysta: ,,Pokaze wam fige”.
Mowi za$ do nich: ,,Mam ja na to rade
Predka, rozsadze niepotrzebng zwade,
Pokaz jeno sam te ostryge mitg”.
W tym ja otwiera, jak mu trzeba byto,
Po tym ostryge potknat, jak w zaptacie —
Wy po skorupce kazdy jednej macie.
(2, w: 20-28,5. 71)

Jabtonowski puentuje bajke nastepujacym moratem:

Takie si¢ sady bez liku trafiaja,
Jedni si¢ wadza, a drudzy zjadaja.
Stad Polak méwi to nie bez przyczyny:
Dwoch si¢ trzymajg mocno za czupryny,
A trzeci madry za kalitg¢ chwyta,
Ani si¢ wigcej o te sprawe pyta.
(2, w:29-34,5.71)

Satyrycznemu o$mieszeniu podat tu pisarz pieniaczy, w ktorych
mozna si¢ dopatrywaé przedstawicieli dawnej szlachty zagrodowe;.
Krytyczne spojrzenie na rzeczywistos$¢, pigtnowanie utomnosci ludzkiego
charakteru odnidst tez do znanych juz ze $redniowiecznych egzemploéw
praktyk bogacenia si¢ kosztem krzywd innych osob. Jak wskazuje Teresa

 Zob. P. Buchwald-Pelcowa, Satyra, w: Stownik literatury staropolskiej, dz. cyt., s. 745.
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Szostek, z egzemplow wynikato jasno, Zze na porzadku dziennym zdarzato
si¢ uciskanie biedoty przez moznych, umiejacych réwnie skutecznie dziata¢
na swa korzy$¢ poza prawem, jak i opierajac si¢ na jego przepisach'’. Takze
w kolejnych bajkach satyra obyczajowa dotyka chciwych i1 niesprawiedli-
wych sedzidw oraz urzednikow panstwowych. W bajce 74. Sedzia, cug koni
i kareta Jabtonowski pisze:

Sedzia, co daréw przyjac si¢ nie wstydzi
I z koruptorow drwi sobie i1 szydzi,
Psu oczy przedat a czartowi dusze,
Niechze go wezmie, juz go i klag¢ muszg.
(74, w:29-92, 5.194)

Pojecie niesprawiedliwosci spotecznej wzmocnione zostalo w bajce
kolejnej 75. Sedzia i srebrne flasze, gdzie Jablonowski przeciwstawia antyw-
zorcowi osobowemu osob¢ godng nasladowania:

Klatem jednego, a drugiego chwali¢
Chce 1 od sedzidéw tu si¢ nie oddalié.
Ten to byt Morus o kanclerza angielski,
A w obyczajach cztek prawie anielski.
(75, w: 1-4, 5.194)

Przywotany we fragmencie Morus (Thomas More), zyjacy w latach
1478-1535, kanclerz krolestwa Anglii 1 do roku 1935 $wigty katolicki, byt
wzorem uczciwosci. Jako czlowiek religijny (byt ortodoksyjnym katoli-
kiem) oraz dobrze obeznany z prawem koscielnym — More uwazal, Ze unie-
waznienie matzenstwa Henryka VIII lezy w gestii jurysdykcji papieskie;j.
Poniewaz papiez Klemens VII byt zdecydowanie przeciwny rozwodowi
krola, Henryk VIII mianowal si¢ gtowa Kosciota Anglii. Wowczas tylko
duchowni musieli zlozy¢ przysiege supremacji, w ktorej deklarowali, ze
krol stanowi glowg Kosciota. More, jako cztowiek §wiecki, nie musialby
jej sklada¢, lecz bedac osoba hotdujaca wlasnemu sumieniu, wolal zrzec
si¢ urzedu kanclerza, niz kontynuowac shuzbe u krola. Pozostajac przy
zdaniu, ze to papiez jest glowa KosSciota, $ciagnat na siebie karg wigzienia
i $mierci''. Odwotanie Jabtonowskiego do postaci utozsamianej ze sprawie-
dliwoscig, prawem i prawda stuzy podkresleniu, ze cztowiek ma w zyciu

10 Zob. T. Szostek, Egzemplum w polskim Sredniowieczu, Warszawa 1997, s. 77-80.
1 Zob. J. Tazbir, Szlaki kultury polskiej, Warszawa 1986, s. 81-89.
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wyboér pomigdzy dobrem i ztem, postepowaniem w uczciwosci i obtudzie,
zyciem w prawdzie lub w ktamstwie.

Na kartach Stu i oka bajek Jablonowski nieustannie podtrzymuje
kontakt z czytelnikiem. Zabieg ten wyraza si¢ w duzej liczbie zwrotow do
odbiorcy:

Znowu historyja, postuchaj jej znowu
Przy bajek moich réznicy osnowu.
(69, w.1-2, 5.186)

Nie moja to jest bajka, ale jezuity
Stawnego Katuskiego, postuchajze i ty.
(97, w.1-2, 5.228)

Podtrzymywanie wspomnianego kontaktu z czytelnikiem odbywa
si¢, jak wida¢, za sprawg zwrotow w drugiej osobie liczby pojedynczej
1 mnogiej, sa to pytania stuzagce wzmocnieniu uwagi. Zabieg ten ma cztery
zalety: podkresla dydaktyczng funkcje bajki, petni funkcje fatyczna, podtrzy-
muje uwage odbiorcy podczas lektury, oraz pozwala swobodnie wplata¢
w tok bajkowej narracji wypowiedzi, ktére bajkami nie byty, lecz miescity
si¢ w ramach ezopowego dydaktyzmu'?. Taka strategia pozwalata kompi-
lowa¢ w jednym utworze motywy ezopowe z fantastycznymi nowelami czy
wspomnianymi wyzej historiami.

Kolejng cechg bajkopisarstwa Jablonowskiego jest daznos¢ do zazna-
czania w utworach wtasnych odautorskich pogladow na rzeczywistos¢. Moga
one dochodzi¢ do glosu w toku bajkowej fabuty, w zdaniach nawiasowych:

Nie przelewki, widzi,
Kapitulowa¢ z niemi si¢ nie wstydzi.
»Stojcie, panowie, pdjdzmy jeno zgoda!”
(Do czego gwalty ludzie nie przywioda!).
(24,w.25-28, 5.116)

Zyt pan dostatni w honorach i mtody,
Ktory mial Zzone niezwyktej urody,
Do tego cnoty, a ta bywa matka
Mitosci wzajem (o, jak to jest rzadko!).
(95,w.15-18, 5.219)

12 Zob. S. Baczewski, Wprowadzenie do J.S. Jablonowski, dz. cyt., s.18.
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Jednakze najcze¢sciej poglady autora wyrazane sg wprost w konco-
wych moratach. Bajkopisarz wyraza w nich prawdy ogolne, z ktérymi nie
sposob si¢ nie zgodzi¢, staje si¢ gtosem madrosci zbiorowej, na przyktad:

Ach, gdyby kiedy zte tyranow plemig
Zgingto, bytyby szczesliwe ziemie!
(19,w.23-24, 5.109)

0, jak tych kotow na Swiecie niemato!
Ci poty zlego nam nie wyrzadzaja,
Poki przez probe wprzod grzechu nie znaja.
Ale i temu trzeba mocno wierzy¢,
Ze tatwo o kij, kto chce psa uderzy¢.
(52, w. 44-48,5.163)

Warstwa jezykowo-stylistyczna Ezopa stawata si¢ tematem kilku
studiow jezykoznawczych, jednakze ich autorzy wysnuwali najczgsdcie)
jedynie konstatacje, ze w zbiorze mamy do czynienia z odmiang jezyka
mowionego'®. Sam autor, Jan Stanistaw Jablonowski, cho¢ nalezat do lite-
rackich przedstawicieli czasow saskich, byl cztowiekiem reprezentujacym
wowczas nowe tendencje w kulturze wezesnego wieku XVIII, co znajduje
odzwierciedlenie na kartach Stu i oka bajek. Poeta dobrze wiladat ogolng
odmiang polszczyzny, nie postugujac si¢ jej regionalng odmiang.

Zwazywszy na fakt, ze powstanie bajek Jabtonowskiego przypada na
czasy saskie, do niedawna uznawane powszechnie za ubogie pod wzgledem
literackim, zbior ten zastuguje na uwagg szczegolng. Stawiane bowiem Jabto-
nowskiemu zarzuty, co do jezyka i stylu wypowiedzi artystycznej, byly bardzo
jednostronne'. Krytycy Ezopa nowego zbyt pochopnie wpisali zbior bajek
w nurt utworéw skrgpowanych niezgrabnym j¢zykiem kultury sarmackie;j.
Wydaje si¢ jednak, ze wypracowane dotychczas wnioski co do jezykowo-
stylistycznego ksztaltu bajek Jablonowskiego nie sa do konca trafne. W porow-
naniu bowiem z innymi produktami saskiego pismiennictwa, Ezop jawi si¢
jako przyktad wybitnej, specyficznej wizji $wiata, odbiegajacej pod wzglgdem
jezykowym od przecigtnego poziomu pismiennictwa czaséw saskich.

13 Zob. J. Abramowska, Polska bajka ezopowa, Wroctaw 1991, s. 154-165; K. Macko-
wiak, Uksztaltowanie leksykalno stylistyczne polskiej bajki oswieceniowej, Zielona
Gora 1994, s. 24-40.

14 Oswieceniowi klasycys$ci zarzucali Jabtonowskiemu niedbatos¢ jezyka i stylu, zob.
tamze, s. 29-36.
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Jedng z podstawowych zasad organizujacych elocutio pisarza byla
zasada stosowno$ci wywiedziona z antycznej teorii trzech stylow!s. Sformu-
towana przez Arystotelesa, rozwijana przez Cycerona i Horacego, zasada,
ktoéra w najwigkszym skrocie mozna okresli¢ jako zgodnos$¢ formy i tresci,
nazywana jest najczesciej decorum. Stosowno$¢ nalezy rozumie¢ poprzez
adekwatnos¢, proporcjonalnos¢ i odpowiednio$¢ wyrazania uczuc i charak-
terow do swego przedmiotu. Odpowiednio$¢ taka autor osigga wowczas,
gdy o sprawach powaznych nie pisze niedbale, a o blahostkach w sposob
uroczysty. Wiasciwy styl bowiem daje wiarygodno$¢ prezentowanej sprawie.
Podstawowym wymiarem decorum jest jezykowe uksztattowanie wypo-
wiedzi czy to retora, czy pisarza, wczuwajacego si¢ w wielorakie postacie,
co w efekcie jest argumentacja podstawowego celu — przekonania audyto-
rium do stusznosci wypowiedzi'. Najbardziej zwigzta zasada stosownos$ci
znajduje si¢ zapewne u Horacego w Liscie do Pizonow, gdzie czytamy ,,rob
co chcesz, byleby tylko dzieto byto jednorodne i jednolite™'”. Tam tez zostaty
wskazane kolejne ptaszczyzny zasady stosownos$ci: zaleznos$¢ miedzy
gatunkiem literackim a metrum, zalezno$¢ miedzy przezyciami postaci
a jezykowym ksztattem jej wypowiedzi, zaleznos¢ miedzy typologia postaci
a wystowieniem, zalezno§¢ pomig¢dzy postaciami znanymi z przesziosci
apostaciami powotanymido zycia, zalezno$¢ migedzy trybem zawigzania akcji
a sposobem jej rozwigzania'®. Respektowanie zasad stosowno$ci w tworzeniu
jest zatem gwarancjg powstania takiej] wypowiedzi, ktéra wzbudzi uznanie
swo0ja spojnoscia. Decorum z pewnoscia konwencjonalizuje §wiat przedsta-
wiony, 1 poniekad go determinuje, wszystkie bowiem elementy sg zalezne
od kryteriow literackich 1 stanowych (tj. gatunkowych i jezykowych). Jabto-
nowski stosuje konsekwentnie zasade adekwatnos$ci jezyka i stylu do upra-
wianego gatunku. Bedac §wiadomym wyrazicielem pogladu na §wiat, woje-
woda ruski juz we wstepie do bajek t¢ pozadang stosownos¢ stylu podkreslat
W swoim captatio benevolentiae:

,,Spodziewam si¢ jednak, ze si¢ nieraz rozémiejesz, czytajac naturalne
ekspresyje 1 familiarne sensa i styl prosty, ktéren umyslnie afektowatem do
naturalnego wyrazenia; nie latajac, jak zwykli poetowie, po Helikonach na

15 Zob. m.in. J. Ziomek, Retoryka opisowa, Wroctaw 1990, s. 53-61; W. Tatarkiewicz,
Historia estetyki, t.3, Estetyka nowozytna, Warszawa 1991, s. 308-335.

16 Zob. Arystoteles, Retoryka. Poetyka, ttum., wstep i komentarz H. Podbielski,
Warszawa 1998, s. 252.

" Quintus Horatius Flaccus, List do Pizonow, w: Rzymska krytyka i teoria literatury,
Wroctaw 1983, s.38.

18 Zob. Tamze, s. 41-49.
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Pegazach, z ktorych czesto spadaja 1 glowe sobie tlukg wedtug owego: Qui
sibi, condendo versus, cere- comminuit —brum” "°.

Autor mial doskonata $wiadomos$¢ tego, ze bajce w hierarchii
gatunkow literackich odpowiada styl niski. Zgodnie z podzialem funkcji
moéwienia na docere — movere — delectare, (uczy¢ — poruszaé — bawic),
Jabtonowski znal podziat funkcji i stylow retorycznych na nastepujace
kategorie®:

uczy¢ — rozum — styl niski

porusza¢ — wola — styl wysoki

bawi¢ — uczucia — styl $redni.

Uwzgledniajac styl pierwszy, jako reprezentatywny dla swego Ezopa,
Jabtonowski miejscami nawigzywat do stylu $redniego, przedstawiajac
Smieszne z pozoru sytuacje. Mowiac najkrocej, odpowiednio$§¢ miedzy
przedmiotem wypowiedzi, moéwca audytorium nakazywala pisarzowi
dopasowanie kazdego elementu wypowiedzi do jej kontekstu. Dlatego tez
zauwazalna u Jablonowskiego zasada stosownosci taczy w wartosciowaniu
estetycznym dobor stownictwa z kompozycja utworu, budowa postaci lite-
rackich i wlasciwym stylem wypowiedzi.

Zbior fabut jest wyrazem Swiadomos¢ literackiej Jabtonowskiego.
Autor Stu i oka bajek nie stawia bowiem na sztuke wyrafinowanego opowia-
dania, rezygnuje z postugiwania si¢ stylem wysokim. Doskonale wie, ze
bajce w hierarchii gatunkéw odpowiada styl prosty, ktory realizuje si¢ niewy-
szukanym stownictwem, perswazyjnym stylem wypowiedzi oraz pozornym
jedynie komizmem, jaki bywa wplatany w tok bajkowej narracji. Badaczom
jednak ta pozorna komiczno$¢ przystonita pozostate, o wiele wazniejsze,
aspekty artyzmu dzieta. Rozpatrywana przez krytykow, w kontekscie
rzekomo gawedowej narracji, ,,;rubaszno$¢” bajek Jablonowskiego, jesli juz
si¢ na kartach Ezopa nowego pojawia, to zaznacza si¢ jedynie w leksyce
(nie w metodzie komicznej) ponad setki utworéw. Mozna zatem stwierdzic,
ze nadrzgdng wlasciwoscia tekstow Jabtonowskiego jest proprietas, czyli
odpowiednio$¢ polegajaca na opisywaniu rzeczy i zjawisk wlasciwie dla
danego jezyka i kultury oraz na ,nazywaniu rzeczy po imieniu™?!. Przyj-
mujac za Agnieszka Fulinska, ze proprietas jest jezykowym 1 mySlowym
decorum, nalezy uznaé, ze Jabtonowski byl §wiadomym bajkopisarzem

191.S. Jabtonowski, Do czytelnika taskawego czyli nietaskawego, dz. cyt., s. 7-8.

20 Zob. Marek Tulliusz Cyceron, Mowca, w: Rzymska krytyka i teoria literatury,
Wroctaw 1983, s. 200-209.

2 A. Fulinska, Nasladowanie i tworczosé, Renesansowe teorie imitacji, emulacji
i przektadu, Wroctaw 2000, s. 262.
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czasOw saskich, znajagcym zasady kompozycyjne bajki narracyjnej, jej styl,
sposob wystowienia oraz intencj¢ powstawania.

Na uwage szczeg6lng zastuguja motywy chrzescijanskie w Ezopie
nowym polskim. Juz w bajce pierwszej bowiem spotykamy si¢ z przestroga
Jabtonowskiego, wyrazong stowami:

Do was to mowi Ezop, hipokryci,
Ktorzyscie ptaszczem cnot wszelkich podszyci.
Wszystkich rozkoszy w domu zazywacie,
Kiedy mitosci blizniego nie macie-
Ale¢, o moi najmilsi szczurkowie,
Bojcie si¢ kota, co si¢ diablem zowie.
(1, w: 39-44, 5. 70)

Przestrzega Jablonowski przed po$miertnym piektem, ktore w religii
chrzescijanskiej stanowi przeciez w zyciu pozagrobowym miejsce przeby-
wania dusz potgpionych za grzechy lub winy popetnione na ziemi. Mito$§¢
blizniego — podstawowe przestanie chrystianizmu — jest dla bajkopisarza
najwazniejsza warto$cig w tej pierwszej narracji. Nie dalej jak w bajce pigt-
nastej Jablonowski pisze:

Tak Pan Bog ludzkie ciekawosci karze,
Kiedy wierzemy, co powiedzg tgarze
Astrologowie. O gwiazdy nie badaj,
Tylko przed boska Opatrznoscig padaj.
(15, w:57-60 s. 103)

Kult opatrznosci Boskiej, zwtaszcza w kontekscie zateizowanej
Francji 1 bajek La Fontaine’a, gdzie dominuje przeciez deizm, stanowi
bardzo wazng deklaracj¢. Jest czynnikiem wyrdzniajacym bajki Jabtonow-
skiego, ktory jak wiadomo czerpie z La Faontaine’a, ale nadaje polskim
bajkom rodzima szate. Rzecz jednak nie tylko w sztafazu obyczajowym
czy spotecznym, gdyz polski autor deklaruje przeswiadczenia zgota obce
francuskiemu pisarzowi. Jabtonowski odrzuca deistyczna wizje §wiata, po
to by w polskich bajkach zawrze¢ wiar¢ w chrzescijanskiego Boga, w Boza
Opatrznosc.

Wiek XVIII we Francji byt okresem, w ktérym poglad religijno-
naukowy zwany deizmem rozkwital w postaci teoretycznej (obecnosé
w literaturze) i praktycznej. U podstaw tej religii lezaly podstawowe dla



144 Wioleta Malicka

XVIII wieku stowa klucze — rozum, o§wiecenia i natura, ktora byta zrodlem
zarowno $wiatla, jak i rozumu®. Deistyczna idea religii naturalnej zaktadata,
ze cztowiek zachowa w zyciu Boga, ale odlegtego, ktory nie krepuje istnienia
ludzkiego wyznawaniem aktu wiary (religia rezultatem myslenia intelek-
tualnego) oraz sprowadzata si¢ do jednego, prostego stwierdzenia, ze Bog
po prostu istnieje — stworzyl swiat, ale w niego nie ingeruje. Zatem deizm
przeprowadzal pewnego rodzaju eksplozj¢ watkow religijnych polegajaca
na odrzuceniu praktyk w kosciele, sakramentow, obrzedow. Odrzucat zasad-
no$¢ istnienia ksigzy, pastoréw po to, by w epicentrum $wiadomosci czto-
wieka postawi¢ Boga, jako Byt najwazniejszy, Boga nieznanego, bedacego
jednoczes$nie Najwyzsza Istota. Dusza miala by¢ materig oddajaca kult Bogu
w sposob wewngetrznej czci. Dei$ci uznawali istnienie Boga jako pierwszego
bytu, od czasu do czasu wznosili ku Niemu swe serca, powstrzymywali si¢
od czyndéw hanbigcych w tej przestrzeni geograficznej, ktorg zamieszki-
wali, wypetniali pewne obowiazki wzglgdem spoteczenstwa. Wszystkie te
dzialania byly dla deistow konieczne — reszta byta w ich przekonaniu wyni-
kiem przypadku. Nie trudno zauwazy¢, ze w sktad obowigzkéw nie wcho-
dzity praktyki religijne, bowiem uwazano, ze przez nie mozna zaniedbaé
obowigzki wzgledem blizniego®. Deizm porzucal tradycje wizerunkow
Ukrzyzowanego, praktyke gromadzenia si¢ przy ztobku w §wieta Bozego
Narodzenia. Uwazano bowiem, ze nawet dzieci nie powinny wyobrazaé
sobie Boga w zadnej postaci. Deisci probowali w ten sposob zapewnic
sobie uniwersalno$¢ religii, zachowujac przy tym ogolne przeswiadczenie
o istnieniu Boga. Wedtug nich religia Chrystusa byta ograniczona w sposob
podwojny: powstata stosunkowo niedawno i gtoszona byta pierwotnie tylko
mniejszosci mieszkancoéw ziemi, podczas gdy deizm miat wyznawcow we
wszystkich miejscach na ziemi®.

Mysl europejska X VIII wieku podzielona byta na dwa nurty myslenia
o $wiecie i Bogu. Pierwszy francuski, polegat na uznaniu empiryzmu, sensu-
alizmu i rozumowania indukcyjnego, dla nurtu drugiego — angielskiego, auto-
rytatywnymi staty si¢ z kolei: racjonalizm krytyczny, systematyka, dedukcja.
Nietrudno zauwazy¢, ze obie metody poznania $wiata i Boga uderzaly swa
odrebnoscia, ktora zdaniem Pierra Chaunu prowadzita wowczas do pewnego
podziatu, mianowicie istnieje Francja, Anglia i reszta zdecydowanie mniej

22 Zob. P. Hazard, Mysl europejska w XVIII wieku. Od Monteskiusza do Lessinga,
Warszawa 1972, s. 113.

2 Tamze, s. 114-115.

24 Zob. Voltaire, Les Adorateurs ou les louanges de Dieu, Berlin, 1769.
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barwnego $wiata®. Mysl francuska w o$wieceniu jawita si¢ zatem jako
przywodcza, lecz niepotrafigca przewodzi¢ wszystkim intelektualistom
z krajow europejskich. Pojmowane w ten sposob oswiecenie przestawato
by¢ antyreligijne. Stato si¢ natomiast adaptacja idei i religii na nowo. Wypo-
wiadano si¢ wyraznie na tematy obyczajow, koniecznosci tworzenia etyki,
moralnosci jednostkowej i panstwowej, ktore zdaniem Immanuela Kanta
1 Jeana J. Rousseau powinny na nowo kresli¢ nowa hermeneutyke biblijna
i nabiera¢ charakteru naukowego. Mamy zatem Boga, ktoéry w stosunku do
wszechswiata jest jego tworcg 1 zachowawcg. Manifest oswiecenia polega
w zwigzku z tym na pojmowalnos$ci $wiata i Boga (Boga oczywiscie utozsa-
mianego z Naturg jako przyczyng sprawczg istnienia $wiata).

Jabtonowski, nie przyjmujac do wiadomosci oswieceniowych dysput
o Bogu i religii, podkresla autorytet Boga. Pisze o powinnosci chrzesci-
janskiej skruchy przed Jego obliczem w sytuacji, gdy ludzkie zachowania
zostaja wystawiane na probg. Wiare w Boga pisarz prezentuje takze w bajce
51, gdzie w morale czytamy:

Ach, jako czg¢sto po tej babie i my,
Przysztych uwazac rzeczy nie umimy.
Lepiej od Boga cierpie¢, chociaz ztego,
Niz si¢ doczekaé po nim za$ gorszego.
(51, w:39-42,s.161)

Nie odwotuje si¢ zatem Jabtonowski jedynie do bogow poganskich.
Przywotuje Boga chrzescijanskiego, znanego ludziom jako zagadnienie meta-
fizyczno-egzystencjalne i podkresla nadrzedny sens bajki: chrzescijanska
pokorg, potrzebe usensownienia cierpienia i wiar¢ w zycie pozagrobowe.

W zbiorze o charakterze dydaktycznym i moralizatorskim, oprocz
przestan dotyczacych sfery moralnej i obyczajowej, Jablonowski zawarl
rowniez krytyczne opinie na temat nieprawidlowosci w funkcjonowaniu
gospodarki i instytucji panstwa oraz upadku moralnosci spotecznej i obywa-
telskiej. Negatywnie ocenit bierno$¢ spoleczenstwa wobec postepujacej
degradacji nadrzednych wartosci: prawdy, szacunku, bozej Opatrznos$ci,
rozumu. Utwory, ktore z racji przynaleznosci gatunkowej dotykaly ponad-
czasowych przypadlosci ludzkiej natury w wielu przypadkach wyposazyt
w wyrazne elementy aktualizacyjne.

Czytelnik, ktory pokusi si¢ o lekture zbioru Ezop nowy polski... sto
i oko bajek, otrzyma dydaktyczno-alegoryczny skrypt, zawierajacy sume

2 Zob. P. Chaunu, Cywilizacja wieku Oswiecenia, Warszawa 1993, s. 226.
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przestrdg, zasad rzadzacych swiatem, pouczen. Wszelkie zaleznosci, relacje
mig¢dzyludzkie, Jablonowski przedstawia zgodnie z prawami natury, ale tez
czesto kontrastowo z wartosciami chrzescijanskimi oraz filozofig rozumu.

Streszczenie

Artykut prezentuje ostatnie dokonanie literackie pisarza doby staro-
polskiej Jana Stanistawa Jablonowskiego. Redefiniuje takze wybrane hipo-
tezy historycznoliterackie na temat dziela Ezopa nowego polskiego.

Poczawszy od biografii pisarza ,,minorum gentium” zaprezentowano
tematyke utwordw, ich jezyk i styl. Troch¢ miejsca poswiecono takze zato-
zeniom gatunkowym. Calo$¢ osadzono w konkretnej rzeczywistosci histo-
rycznej czasOw saskich. Artykut charakteryzuje jednoczesnie bajki Ezopa
nowego polskiego, parafrazy wybranych utworéw i ich przeznaczenia —
skierowane dla dorostego czytelnika.

Stowa kluczowe: Jabtonowski Jan Stanistaw, Ezop nowy polski, Ezop,
bajka, czasy saskie

Title: To discover the unexplored, the writer minorum gentium from the
Saxon times - Jan Stanistaw Jabtonowski and the last representation of the
old Polish folk style

Summary

The article presents the last literary performance of the writer of the
old Polish period, Jan Stanistaw Jablonowski. He also redefines selected
historical-literary hypotheses about the work of Aesop new Polish.The first
part of the article presents biography of the writer “minorum gentium”. The
second part of the work of works are themes, language and style Aesop new
Polish. Alittle space was also devoted to the species assumptions. The whole
was embedded in the specific historical reality of the Saxon times. The article
is also characterized by the fables of Aesop of the new Polish, paraphrases of
selected works and their destiny - directed to an adult reader.

Key words: Jabtonowski Jan Stanistaw, Aesop new Polish, Aesop, fairy

tale, Saxon times
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Religia i wiara w ujeciu Augusta Comte’a

Wstep

Wraz z nasilajacym si¢ rozwojem pozytywizmu August Comte (1798-
1857) doszedt do wniosku, ze system nauk pozytywistycznych z socjologia
na czele nie daje petnego usystematyzowania zycia i nie stanowi ostatecznej
syntezy, ktorej stworzenie byto glownym przedsiewzigciem tworcy pozyty-
wizmu. Poszukiwania mozliwych rozwigzan tego problemu zakonczyly si¢
wraz z dostrzezeniem, ze ujednolicenie mysli, uczu¢ i1 dziatan moze zagwa-
rantowac jedynie religia.

Rozwazania 1 analizy dotyczace Comte’a rozumieniu religii 1 wiary
podjete w niniejszym artykule nie sg samym tylko zilustrowaniem jego
pogladow, lecz dotyczg takze stosunku religii pozytywistycznej do istnienia
Boga w ujeciu chrzes$cijanskim. W celu wskazania istoty religii Comte’a
zostanie wyjasniony jej przedmiot oraz ukazany stosunek, jaki zywi do
niego cztowiek spekniajacy akty religijne. Ponadto nastapi wyttumaczenie
celureligii i omowienie aktow religijnych, posrod ktérych Comte umieszcza
wiarg.

1. Ludzkos$¢ przedmiotem religii pozytywistycznej

Zdaniem Comte’a, religia jest tg sferg ludzkiego zycia, ktora jako
jedyna posiada zdolno$¢ jednoczenia teorii, praktyki i uczuciowoSci.
Jednakze pozytywistyczny sposob pojmowania religii znacznie odbiega od
innych. Religia w ujeciu tworcy pozytywizmu nie stanowi religii w takim
sensie, w jakim jest nig np. chrzescijanstwo. Rdézni si¢ od niego gtownie
tym, ze jest religiag bez Boga®. Poniewaz Comte zauwaza, ze czlowiek nie
jest synem ani Mojzesza, ani Jezusa, lecz Ludzkosci, to ustanowit ja przed-

' Doktor nauk humanistycznych w zakresie filozofii, wyktadowca Wyzszego Semi-
narium Duchownego w Etku. Zainteresowania badawcze: filozofia religii, filozofia
Boga, metafizyka. Adres e-mail: e-mail: sienkowskimarcin@interia.pl

2 Por. B. Skarga, Wstep, w: A. Comte, Rozprawa o duchu filozofii pozytywnej.
Rozprawa o caloksztalcie pozytywizmu, przet. J. K., B. Skarga, W. Wojciechowska,
Warszawa 1973, s. XVIII-XIX.
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miotem swojej religii, stosownie do tego, ze upatrywal w niej zrédlo i cel
ludzkiego istnienia i zycia.

Religia pozytywistyczna ma to do siebie, ze nie wyrasta z obja-
wienia 1 nie opiera si¢ na prawdach wiary z niego pochodzacych, lecz na
dogmacie, ktérym jest wiedza pozytywistyczna. Jednym z zadan nauki
w rozumieniu Comte’a jest to, aby religi¢ uwolni¢ od wszelkich watpliwosci,
a przede wszystkim od bledow. Dzigki badaniom naukowym wyjasnieniu
ulegaja takze ewentualne tajemnice, ktore miatyby by¢ skrywane i strzezone
w ramach religii. Podobnie i wizja przysztosci tacznie z zyciem po $mierci
nie pochodzi z objawienia, ale jest wynikiem naukowego przewidywania’.
W zwiazku z tym nie jest to religia objawiona, ktora zapoczatkowuje trans-
cendentny Bog, lecz religia dowiedziona, gdyz jej podstawowe dogmaty,
czyli zasady pozytywizmu zostaly skonstruowane w ramach poznania natu-
ralnego. Ze wzgledu na swoja geneze nie jest ona religiag nadprzyrodzona,
lecz naturalng, czyli $wiecka*.

Comte twierdzi, ze postep ludzkosci, ktory jest celem systemu pozy-
tywnego polega na opanowaniu niedoskonatosci natury ludzkiej, zwlaszcza
w dziedzinie moralnosci. Jednakze dotychczasowe proby ich wyrugowania
okazaty si¢ zawodne. Zdaniem Comte’a, przyczyna tego stanu rzeczy lezy
w tym, ze jednos¢ podstawowych elementow natury ludzkiej zaktocaja
twierdzenia teologiczne 1 metafizyczne. Gdy stato si¢ jasne, ze ich domi-
nacja utrudnia rozwigzanie problemu jednosci cztowieka i spoteczenstwa,
Comte swiadomie opowiedziat si¢ za odrzuceniem koncepcji Boga w ogodle’.
W Jego miejsce zdecydowat si¢ wprowadzi¢ cos, co byloby punktem odnie-
sienia dla uczu¢, rozumu i dziatan. Ostatecznie jednoczaca rolg w pozyty-
wizmie spelnienia Ludzko$¢ jako najdoskonalsze sposrod istnien znanych
cztowiekowi.

> Por. A. Comte, Introduction to Positive Philosophy, ttum. F. Ferre, Indianapolis-
Cambridge 1988, s. 2; B. Skarga, Klopoty intelektu. Migdzy Comte’em a Bergsonem,
Warszawa 2017, s. 51.

4 U podstaw dziewigtnastowiecznej krytyki religii lezy wiara w rozum, w nauke
i w postep. Wielu badaczy religii (zwlaszcza filozoféw: Auguste Comte, Ludwig Feuer-
bach, Karol Marks, John S. Mill, Friedrich Nietzsche) porzucito tolerancyjna postawe
wobec religii, a zaj¢lo si¢ radykalna krytyka istniejacych postaci religii (nadal gtéwnie
chrzescijanstwa) i religii w ogoéle”. A. Bronk, Podstawy nauk o religii, Lublin 2009, s. 155;
por. P. Moskal, Traktat o religii, Lublin 2014, s. 211-212; J. Sochon, Religia w projekcie
postmodernistycznym, Lublin 2012, s. 17.

3 Por. A. Comte, Rozprawa o catoksztalcie pozytywizmu, w: tenze, Rozprawa o duchu
filozofii pozytywnej. Rozprawa o caloksztalcie pozytywizmu, dz. cyt., s. 506 (dalej
jako: RCP).
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Comte szczegdtowo thumaczy, w jaki sposob nalezy rozumie¢ Ludz-
ko$¢, ktorg ustanowil przedmiotem swojej religii. Przede wszystkim utoz-
samia ja z Wielka Istota, ktora tworza rozlaczne elementy (indywidua),
spojone mitos$cig w jeden organizm. Wyjasnia, ze podstawa istnienia Najwyz-
szej Istoty jest milo§¢é. Ona stanowi zasade jej bytowania. Brak mitosci, jesli
w ogole jest mozliwy, potozylby kres istnieniu Ludzkosci. Przy czym pojecie
mitosci Comte sprowadza do sfery uczuciowej i spolecznej zarazem. Stad
tez jest ona rozumiana jako uczucie spoteczne lub zmyst spoteczny, ktory
polega na budowaniu relacji i jednoczacych wig¢zi miedzy ludzmi®.

Istotng role w strukturze Ludzkos$ci spetnia réwniez rozum, ktory
poznaje warunki jej egzystencji. Podstawowym zadaniem rozumu jest
poznanie praw, ktore rzadza istnieniem Wielkiej Istoty. Mimo ze prawa jej
istnienia sg najbardziej skomplikowane sposrod istot dostepnych cztowie-
kowi w doswiadczeniu, nie stanowi to przeszkody w ich poznaniu’. Ztozo-
no$¢ Wielkiej Istoty, a w konsekwencji wielo$¢ praw nig rzadzacych, jest
najwigksza posrod wszystkich istot zyjacych. Organizm ten cechuje solidar-
no$¢ wewngetrznego zycia i podporzagdkowanie wobec $wiata zewnetrznego
i jego praw. W jej poznaniu nalezy bra¢ pod uwage zarowno prawa mate-
matyczne, astronomiczne, fizyczne, chemiczne, biologiczne, jak réwniez
socjologiczne. Znajomo$¢ poszczegodlnych praw ujawnia harmoni¢ wyste-
pujacych w niej zjawisk.

Nie bez znaczenia pozostaje takze dzialanie Ludzkosci, ktore z jedne;j
strony wptywa na otaczajace ja sSrodowisko (przeksztalcanie), z drugiej za$
sama mu si¢ podporzadkowuje. Wynikiem dziatania tej Istoty jest konieczny
postep jako rozwinigcie porzadku ustanowionego przez mito$¢®. Do tak
rozumianej Wielkiej Istoty odnosi si¢ cate zycie indywidualne i zbiorowe
we wszystkich jego wymiarach. Mysl zmierza do jej poznania, uczucia do
mitowania, a czyny do shuzby na jej rzecz. W ten sposob Ludzkos¢ zyskuje
wlasciwy sobie kult, ktory uszlachetnia uczucia, rozjasnia mysli 1 jednoczy

¢ Por. RCP, s. 139, 497.

7 Por. RCP, s. 511; J. Ratzinger, Wiara — prawda — tolerancja. Chrzescijanstwo a religie
swiata, tham. R. Zajaczkowski, Kielce 2005, s. 142; tenze, Wiara — miedzy rozumem
auczuciem, ttum. J. Merecki, ,,Ethos” 44(1998),nr4, s. 59. Jesli Ludzko$¢ mozna nazwaé
absolutem, to jest to absolut immanentny wobec $wiata. Por. Z. J. Zdybicka, Problema-
tyka Boga w mysli wspolczesnej, ,,Roczniki filozoficzne” 50(2002), z. 1, s. 566; tenze,
Drogi afirmacji Boga, w: Wprowadzenie do filozofii, praca zbiorowa, Lublin 2003,
s. 413; J. S. Mill, Auguste Comte and Positivism, Philadelphia 1866, s. 178.

8 W Ludzkosci kondensuja si¢ wigc w sposob bezposredni trzy istotne cechy pozyty-
wizmu: jego sprawca subiektywny, jego dogmat obiektywny i cel aktywnosci”. RCP,
s. 507.
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dziatania. Tak oto rozumiany system pozytywistyczny Comte uznaje za
jedyng i prawdziwg religi¢’.

Wazna cecha, ktora Comte przypisuje Ludzkosci jest rozciaglosé
w czasie i przestrzeni. Podkresla, ze Ludzko$¢ nie jest agregatem ztozonym
z pojedynczych osob ani suma mniejszych spolecznos$ci, jak chociazby
rodzina. Jest ona taka Istota, ktora stanowi cato$¢ powstata w wyniku wspot-
dziatania osob, spotecznosci, narodow, pokolen. Jednakze do Ludzkosci nie
przynaleza wszyscy, lecz tylko ci, ktorzy z catg swiadomoscia jednoczg sig¢
z nig poprzez dzialanie na rzecz innych, a nie ze wzgledu na wiasny interes.
Ich zycie zyskuje wtedy charakter subiektywny, tzn. ze swoje mysli, dzia-
fania i1 uczucia koncentrujg nie na sobie, lecz wyprowadzaja poza siebie.
Trwa to tak dlugo, jak dtugo istnieje Ludzkos¢, czyli wiecznie. Z tego tez
powodu do tej Istoty przynaleza rowniez zmarli, ktorzy maja swdj istotny
wktad w rozwdj Ludzkosci, a takze osoby, ktorym dopiero przyjdzie istniec.
Na tej podstawie tatwo zauwazy¢, ze liczba zmartych znacznie przewyzsza
wspotczesnie zyjacych'.

Na osobng uwage zasluguje to, ze poszczegolne elementy Ludz-
ko$ci mogg istnie¢ osobno i niezaleznie od siebie. Zdaniem Comte’a, zaden
inny organizm nie posiada tej cechy. Istnienie Wielkiej Istoty sktada sie¢
z odrebnych istnien. Gdyby jej elementy staly si¢ nieroztaczne, stracitaby
swa wyzszo$¢. Wobec takiego rozumienia Ludzkosci Comte krytykuje
abstrakcyjny sposéb istnienia rzeczy. Przeciwstawia si¢ metafizycznemu
istnieniu ogolow, ktorego przyktadem jest czlowiek. Jego zdaniem, realne
istnienie przynalezy tylko i wytacznie Ludzkosci''.

Wedhug pozytywizmu tylko spoteczenstwo ludzkie stanowi rzeczy-

wistg calos¢. Jej czesci, czyli poszczegolne jednostki sa jedynie abstrak-
cjami'>. Wyzszo$¢ calosci nad kazda swoja czgsciag w analogii do spote-
czenstwa i indywiduum przejawia si¢ m.in. w tym, ze dzigki spolecznosci,
poczawszy od rodziny, czlowiek jest tym, kim jest, a w oderwaniu od niej
traci swoja bytowos¢. Spoleczenstwu zawdzigcza wszystko, a w konse-
kwencji jemu si¢ poswieca. Spotecznos¢ jako catosciowy i jedyny byt samo-
istny podlega zmianom, ale kazda jego zmiana jest radykalna, podczas gdy
czesci ulegaja zmianie stopniowej. Stan poprzedni 1 stan nastepny kazdej
® Por. RCP, 5. 508.
1% Ludzkos$ci nie tworzg ci, ktorzy nie wiaczajg si¢ w dziatania dla jej dobra i rozwoju.
Istnieja wiec ludzie, ktorzy nie konstytuujg Ludzkosci. Por. A. Comte, A General View
of Positivism, ttum. J. H. Bridges, New York 1957, s. 444; B. Skarga, Comte. Renan.
Claude Bernard, Warszawa 2013, s. 118.

! Por. RCP, s. 512.
12 Por. RCP, s. 384.
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zmiany jakiej$§ calos$ci majg si¢ do siebie jak dwa przeciwienstwa. Zdaniem
Comte’a, na tego rodzaju zmianach polega postep Ludzkosci'.

W pordéwnaniu do Wielkiej Istoty o Bogu monoteizmu Comte mowi,
ze jest bostwem bezwladnym i niewzruszonym oraz nieprzeniknionym,
cho¢ nie pozbawionym majestatu. Tymczasem Ludzko$¢ jest istotg realng
o wzglednej naturze, ktora daje si¢ modyfikowaé. Dzigki temu podlega
fatwiejszej ocenie. Posiada zdolno$¢ do panowania nad ludzmi i do ich
doskonalenia. To panowanie nie jest zniewoleniem, lecz zwierzchnictwem.
Od Ludzkosci zaleza losy kazdego czlowieka, ktory podlega prawom jej
ewolucji. Wyzszos¢ Ludzkosci nad pojedynczym czlowiekiem nie jest
jego ponizeniem, poniewaz kazdy odnajduje siebie jako jej czgs¢. Dlatego
owa wyzszos$¢ przejawia si¢ we wspotdziataniu wszystkich tworzacych ja
indywiduow'.

Ze wzgledu na jednostki, ktore sktadaja si¢ na Najwyzszg Istote daja
si¢ w niej wyrdzni¢ dwie funkcje: czynnosciowe i wigzace. Bezposrednio
czynne sg w niej odrgbne jej czgsci. Natomiast sprawnos¢ ich dziatan zalezy
od wzajemnej wspotpracy. Stad tez mowi si¢ o funkcjach zewngtrznych zwig-
zanych z istnieniem materialnym oraz wewnetrznych, ktore tacza poszcze-
gblne elementy. Comte twierdzi, ze odpowiednio do tych funkcji odnoszg si¢
dwie formy zycia. Istotg pierwszego jest odzywianie, a drugiego wzajemne
zwiazki. Podziat ten odpowiada podziatowi wiadz spolecznych. Swiecka
wladza kierownicza rodzi si¢ ze zmystu osobistego i odpowiada za dziatania
dotyczace podstawowego porzadku. Duchowa wladza regulujaca wyptywa
z poczucia spotecznego i organizuje wspotprace, ktora gwarantuje postep'.

Sposob istnienia Ludzko$ci wskazuje na jej dynamike, co wiaze si¢
z jej ewoluowaniem. Wielka Istota nie jest ani absolutna, ani nieruchoma,
jest wzgledna, a przez to rozwijajaca si¢, dynamiczna. Rozprzestrzenia si¢
coraz bardziej i zwigksza swoja ztozonos¢ wskutek zwigkszajacej sie liczby
jej czlonkow i powstajacych migdzy nimi relacji. Mimo ciagglego rozwoju
jest niezmiennie podlegla statym prawom, ktore rzadza jej nieuniknionymi
zmianami i funkcjami.

Comte szczyci si¢ tym, ze pozytywizm odkryt wigcej praw rzadza-
cych Najwyzsza Istota, niz systemy badajace istnienie absolutnego Boga'®.
Dzigki tej wiedzy mozliwe stalo si¢ poznanie celu ludzkiego istnienia wraz

'3 Por. B. Skarga, Wstep, dz. cyt., s. XX VIIL

' Por. RCP, s. 521.

15 Wtadza $wiecka odpowiada wegetatywnemu sposobowi zycia, za$ wladza duchowa
funkcjom zmystowym (nerwowym). Por. RCP, s. 512-513.

¢ Por. RCP, s. 514.
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z jego uwarunkowaniami i modyfikacjami'’. Zwienczeniem tej wiedzy jest
socjologia, ktora systematyzuje pojecie Wielkiej Istoty. Religia Ludzkosci
domaga si¢ znajomosci réwniez nizszych szczebli wiedzy, gdyz tylko dzieki
nim sama moze by¢ nalezycie zrozumiana. Wszelkie badania naukowe
sa w pozytywizmie powigzane z kultem Ludzkosci. Nauka pozytywna to
nic innego jak usystematyzowana podstawa kultu. Tego typu racjonalizm
nie tylko pozostaje w zgodzie z uczuciem, lecz takze je umacnia 1 rozwija
poprzez wskazanie stosunkow spotecznych'®,

Wielka Istota jest bytem dynamicznym, ktoéry stale si¢ zmienia. Jej
dzialania podazaja w dwoch kierunkach, ktorymi sg zewnetrzne warunki
jej istnienia oraz jej natura. Dziatania w pierwszym kierunku majg na celu
zachowanie istnienia Ludzkosci, w drugim jej doskonalenie. Jak kazdy
organizm, tak i Wielka Istota oddziatuje na swoje otoczenie, aby zachowac,
a nawet rozszerzy¢ swe materialne istnienie. Przedmiotem jej praktycznego
dzialania jest wigc zaspokajanie potrzeb materialnych poprzez wytwarzanie
srodkow niezbednych do przetrwania. Poniewaz wiekszos$¢ potrzeb obecnie
zyjacych ludzi zaspokajaja ich poprzednicy, to oni sami pracuja na rzecz
przysztych pokolen'.

Comte stale podkresla, ze Najwyzsza Istota nie jest absolutna ani
transcendentna, lecz wzgledna, czyli zalezna od §rodowiska, w ktorym sie¢
rozwija i od elementow, ktore go tworza. Na ksztalt Ludzkosci wptywaja
dzialania r6znych sit §wiata zewnetrznego oraz dziatania tworzacych ja sit
wewnetrznych®. O istnieniu i oddziatywaniu pierwszych informuje nauka,
drugie sg przedmiotem moralnosci.

Ludzkos¢ jest 1 tworcg §wiata spolecznego, 1 jego celem. Poniewaz
tylko o Bogu zwykto si¢ mowic, ze jest zarazem zrodlem i celem wszelkiego
istnienia, to Najwyzsza [stota posiada w tym wzgledzie Boskie atrybuty. Ona
tez tworzy wiedzg¢ o Swiecie. Spoleczenstwo zwraca si¢ ku sobie, rozpoznaje
swoje miejsce w $wiecie, swe potrzeby i cele. Ponadto, rozpatrujac zjawiska,
nadaje im sens oraz odkrywa w nich to, co stuzy jej rozwojowi?'.

17 Zdaniem Comte’a, przewidywanie przysztosci to doktadna znajomos¢ terazniej-
szo$ci w powiazaniu z badaniem przeszlosci. Koncepcja Wielkiej Istoty zaktada histo-
ryczng koncepcje jej ksztattowania si¢. Por. RCP, s. 514.

'8 Por. RCP, s. 517-518.

¥ ,Kazde pokoleniec wytwarza ponad swe wlasne potrzeby bogactwa materialne,
ktorych przeznaczeniem jest ulatwic¢ prace nastgpnemu i przygotowac srodki dla jego
zycia”. RCP, s. 555.

20 Por. A. Comte, Rozprawa o duchu filozofii pozytywnej, w: tenze, Rozprawa o duchu
filozofii pozytywnej. Rozprawa o caloksztalcie pozytywizmu, dz. cyt., s. 48.

2l Por. B. Skarga, Comte..., dz. cyt., s. 115.
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Rozwo6j Ludzkosci jest ciagly i stale zmierza do stanu idealnego.
Porzuciwszy twierdzenia teologiczne i metafizyczne, i utwierdziwszy si¢
w filozofii pozytywnej Ludzko$¢ zdobywa petng §wiadomos¢ samej siebie
1 swojej wielkosci, a w konsekwencji oddaje czes¢ samej sobie. Jej wartos¢
1 wielkos¢ wyplywa z systematyzacji trzech gtownych elementow ludzkiej
natury, czyli mysli, uczu¢ i dziatan, ktore kolejno stanowia dogmat, kult
i ustroj pozytywistyczny*’. Nie mogtaby istnie¢ zadna religia, gdyby nie
posiadata wtasnych dogmatow, kultu i instytucji®.

Wprawdzie Comte opowiada si¢ przeciw wszelkiej absolutyzacji,
jednak koncepcja Ludzkos$ci nie jest od niej catkowicie wolna, nawet jesli
uchodzi za byt wzgledny. Aby poradzi¢ sobie z ta trudnoscia, tworca pozy-
tywizmu wyjasnia, ze natura Wielkiej Istoty moze by¢ rozpatrywana na dwa
sposoby. Z obiektywnego punktu widzenia istnienie najwyzsze, jako najbar-
dziej ztozone, jest bardziej uzaleznione niz inne istnienia. Z kolei subiek-
tywny punkt widzenia wskazuje, ze jest ona uznana za niemal absolutng
warto$¢*.

Powyzsze analizy $wiadcza o tym, ze zmiana koncepcji przed-
miotu religii powoduje zmiane koncepcji religii w ogole. Religia pozyty-
wistyczna nie czyni swoim przedmiotem Boga, ktory jest transcendentny
wobec wszystkiego, co dostepne cztowiekowi w jego naturalnym poznaniu.
Ludzkosé¢, ktoéra Comte stawia w miejsce Boga religii chrzescijanskiej jest
specyficznie rozumiana. Przy czym niektore jej wlasnosci sa jakby zapozy-
czone z chrze$cijanskiej koncepcji Boga. Wprawdzie Ludzkos¢ jako pozy-
tywistyczny Bog jest konstruktem cztowieka, ktory odzegnuje si¢ od Boga
objawienia, to jednak dostrzegalne jest to, ze Comte wykreowal Ludzkos¢
na wzor Boga chrze$cijanstwa. Swiadcza o tym jej whasnosci, a takze, postu-
gujac si¢ jezykiem metafizyki, jej przyczynowos¢ sprawcza i celowa przede
wszystkim wobec istnien ludzkich.

2 Dynamizm Wielkiej Istoty przejawia si¢ przede wszystkim w doskonaleniu siebie.
Polega ono na rozwoju rozumu, wyobrazni i uczué¢. Rozum Ludzko$ci stanowig filozo-
fowie, czuto$¢ — kobiety, a energi¢ — lud pracujacy. Kontemplacyjne funkcje rozumu sg
uzupetnione uczuciowymi wptywami kobiety, a nastgpnie czynng aktywnoscia prole-
tariatu. Por. RCP, s. 556, 558.

2 Por. A. Comte, Ogdlna teoria religii, ttum. W. Bienkowska, w: B. Skarga, Comte,
Warszawa 1977, s. 258.

4 Por. B. Skarga, Comte..., dz. cyt., s. 120.
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2. Wiara i inne akty religijne

Przedmiot kazdej religii zastuguje na odbieranie najwyzszej czci.
Ro&zne sposoby jej wyrazania sktadajg si¢ na to, co zwie si¢ kultem. Stanowig
go przede wszystkim akty religijne, czyli takie dziatania, ktore maja na celu
uczczenie Istoty Najwyzszej. Nie da si¢ ukry¢, ze formy kultu stosowane w
religii pozytywistycznej po czesci zostaty przejete ze zlaicyzowanych praktyk
religijnych czasow rewolucji francuskiej, po czesci z katolicyzmu®.

Zdaniem Comte’a, religia wigze si¢ z kultem do tego stopnia, Ze
absurdem jest religia pozbawiona aktow czci. Zadania kultu sg wielorakie.
Stanowi on pomoc w przyswojeniu prawd pozytywnych poprzez oddziaty-
wanie glownie na uczucia 1 wyobrazni¢. Posiada znaczenie wychowawcze,
tzn. ksztaltuje postawy moralne, uczy dyscypliny i przestrzegania norm
moralnych. Kult stanowi spoteczng forme¢ wyrazu najwznioslejszych uczug.
Zacie$nia i poglebia wiezi spoteczne na skutek adoracji Ludzkosci®.

Zrédto nowego kultu Comte upatruje we wdzigeznosci wobec Wiel-
kiej Istoty. Nie ma w nim miejsca na osobiste korzysci, ktore sprzeciwiaja
si¢ uczuciom spotecznym. Obecne w nim akty maja na celu wylacznie wyra-
zanie wdzigeczno$ci Najwyzszej Istocie za jej dobrodziejstwa. Comte glosi,
ze szczgscie cztowieka nie polega na otrzymaniu tego, o co si¢ prosi, ale na
tym, co si¢ ofiaruje. Dawanie mitosci jest tym samym, co szczescie. Mitos¢,
jak kazde uczucie, rozwija si¢ przez praktykowanie, a wzrost mitosci jest
zarazem rozwojem Wielkiej Istoty, ktorej Comte nie obawia si¢ nazywaé
nowym Bogiem?’.

Tworca pozytywizmu wyjasnia, ze kult Ludzkosci rozpoczyna si¢ od
kultu kobiety. Jej niepowtarzalna rola w rozwoju Ludzkosci zastuguje na

> Opracowania dotyczace zyciorysu Comte’a zgodnie podaja, ze w mtodosci porzucit
katolicyzm. Por. np. D. K. Sikorski, August Comte, w: Stownik mysli filozoficznej, red.
M. Siwiec, Warszawa-Bielsko-Biata 2011, s. 277.

26 Wsparcia dla kultu udziela sztuka. Jej zadaniem jest m.in. nauczanie i zachwycanie
oraz motywowanie do dziatania. Odwotuje si¢ do uczu¢, a nie do spekulacji rozumu.
Zrédla sztuki tkwia w uczuciach, podstawy w nauce, a cel w zyciu praktycznym. Por.
B. Skarga, Wstep, dz. cyt., s. XXXI.

27 ,Podczas gdy dawny Bog nie mogt przyjmowaé naszych hotdow bez ponizania
samego siebie w swej dziecinnej proéznosci, nowy Bog bedzie przyjmowat tylko hotdy
zastuzone, ktore beda zwigkszac jego doskonato$¢ w tej samej mierze, co nasza. Ta
zupetna wzajemno$¢ uczu¢ i oddziatywan moze wystgpowaé tylko w ostatecznym
kulcie. On jeden bowiem skierowuje si¢ do istoty wzglednej, ulegajacej zmianom,
zdolnej do doskonalenia si¢, sktadajacej si¢ ze swych wtasnych wielbicieli 1 bardziej,
niz oni, podporzadkowanej dajacym si¢ wyznaczy¢ prawom, ktore pozwalajg przewi-
dzie¢ jej pragnienia i dazenia”. RCP, s. 535.
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szczegolng czes¢. W celu zaakcentowania i1 uczczenia zashug kobiety jako
matzonki oraz matki, pozytywizm organizuje indywidualny i zbiorowy kult
plci zenskiej®®. Ustanawiajac kobiety zrodtem doskonalenia i szcze$cia,
Comte widzi w nich kaptanki Ludzkos$ci. Postawa szacunku wobec kobiet
stanowi wdzigczno$¢ za ich rolg w moralnym ksztattowaniu Ludzkos$ci®.
Zdaniem autora religii Ludzkos$ci, mezczyzna winien si¢ klaniac¢ tylko
kobiecie. Poniewaz uczuciowos¢ mezczyzn z natury jest mniej doskonata,
to doskonatos¢ zyskuje w drodze ¢wiczenia si¢ w uczuciowosci. Najbardziej
skuteczne w tym wzgledzie jest uprawianie prywatnego i publicznego kultu
kobiety.

Jednym z jego przejawow jest modlitwa. Zrozumiate, ze wytacznym
przedmiotem modlitwy moze by¢ tylko Ludzko$¢*°. Pozytywizm nie zrezy-
gnowal z modlitwy chociazby z tego wzgledu, Ze nadaje si¢ ona do uroczy-
stego indywidualnego lub zbiorowego wyrazania wspanialomysinych
uczu¢. Zaleca si¢ ja codziennie gldwnie mezczyznom, aby wyrazali i dozna-
wali bezinteresownych uczu¢, a takze zwalczali egoistyczne popedy. Tak
rozumiana modlitwa ma wlasciwe sobie miejsce rowniez w kulcie kobiety,
o ktorym Comte mowi, ze jest bardziej zbawienny niz kult Boga. Oddawanie
czci kobietom stanowi pierwszy etap do kultu Ludzkos$ci, ktéra ma catko-
wicie zastgpi¢ kult Boga®'.

Posrod aktow religijnych Comte umieszcza takze wiare. Oznacza to,
ze jest ona jednym z aktow oddawania czci Ludzko$ci. Poniewaz religia
w ujeciu Comte’a odcina si¢ od nadprzyrodzonego objawienia, rowniez
wiara nie polega na uznaniu za prawde tresci objawionych. Wiara w rozu-

% Urodzone, aby kocha¢ i by¢ kochane, wyzwolone z wszelkiej odpowiedzialnosci
praktycznej, dobrowolnie ukryte w glebi rodzinnego domu, nasze zachodnie pozyty-
wistki stang si¢ przedmiotem statego hotdu, bedacego wyrazem odczuwanej w petni
wdzigczno$ci”. RCP, s. 427.

# Na pozytywistyczne ottarze Comte wprowadzit swoja ukochang Klotylde de Vaux
i uczynit z niej $wigtg Dziewicg. Por. B. Skarga, Comte..., dz. cyt., s. 124.

30 Por. RCP, s. 429.

31 Por. RCP, s. 537-538. Podobienstwo kobiety do Ludzkosci jest tak wielkie, ze jedynym
graficznym jej ujgciem moze by¢ tylko postac kobiety. Por. RCP, s. 529. Comte zapro-
jektowal sztandar pozytywistyczny w postaci choragwi religijnej, na ktorej widnieje
kobieta uosabiajaca Ludzkosé: ,,Usztywniona na podobienstwo obrazu bedzie przed-
stawia¢ na bialym tle Ludzko$¢ uosobiong przez trzydziestoletnia kobiet¢ trzyma-
jaca w ramionach syna. Na drugiej stronie znajdzie si¢ $wigte hasto pozytywizmu:
Mitos¢ jako zasada, Porzqdek jako podstawa i Postep jako cel. Tto bedzie zielone,
jest to bowiem barwa nadziei wlasciwa dla godta przysztosci”. RCP, s. 575-576; por.
A. Comte, Confessions and Testament of Auguste Comte: And His Correspondence
With Clotilde De Vaux, (red.) A. Crompton, Liverpool 1910, s. 374.
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mieniu Comte’a jest pozbawiona charakteru nadprzyrodzonego. Jest ona
wiarg naturalng zaréwno pod wzgledem przedmiotu, jak i czynnosci. Przed-
miotem wiary sg dogmaty pozytywizmu, czyli prawdy odkrywane zgodnie
z zatozeniami tego systemu??. Comte wyjasnia, ze w wymiarze teoretycznym
wiara jest akceptacja dobrze potwierdzonej hipotezy*.

Wiara w sensie pozytywistycznym tym rozni si¢ od wiary w ujeciu
katolickim, Ze jest zaufaniem do racjonalnych zatozen wypracowanych przez
kompetentnych naukowcow, a nie slepym poddaniem si¢ komus (tatwowier-
noscig). W ten sposob Comte daje do zrozumienia, ze wiara chrze$cijanska
nie opiera si¢ na rozumie. Natomiast o wierze pozytywistycznej mowi, ze
jest rozsadnym zaufaniem do uczonych, ktérzy odkrywaja, poznaja i przeka-
zujg prawdy pozytywistyczne®!. Rozumienie wiary jako zaufania wigze si¢
z przyjmowaniem czyjegos §wiadectwa, ktore z kolei laczy si¢ z autorytetem
tego, kto o czyms$ zaswiadcza.

Wiara w ujeciu Comte’a jest wigc zawierzeniem drugiemu czlowie-
kowi. Dzieki niej mozliwe staje si¢ przyjecie i przekazywanie dziedzictwa
pozytywistycznego. O tak rozumianej wierze Comte mowi, ze jest usposo-
bieniem do przyjmowania i uznawania za prawde tego, co stanowi istotg
pozytywizmu tak w dziedzinie mysli, uczué, jak i dziatan®.

32 Wiara pozytywna objasnia bezposrednio prawa efektywne rozmaitych zjawisk
mozliwych do zaobserwowania, zarowno wewnetrznych, jak i zewnetrznych, tj.
ich state stosunki nastgpstwa i podobienstwa, ktore pozwalajag nam przewidywac te
zjawiska jedne po drugich. Odrzuca natomiast, jako z gruntu niedostepne i catkowicie
czcze, wszelkie badanie wlasciwych przyczyn, pierwszych lub celowych, jakichkol-
wiek wydarzen. W swoich koncepcjach teoretycznych tlumaczy zawsze ,,jak”, nigdy
za$ ,,dlaczego”. Kiedy jednak wskazuje na sposoby kierowania nasza dziatalnoscia,
to przeciwnie, bierze pod uwage przede wszystkim cel; wowczas bowiem praktyczny
skutek wynika z pewnoS$cia z rozumnej wiary”. Tenze, Ogolna teoria religii, dz. cyt.,
s. 251; por. tenze, The Catechism of Positive Religion, ttum. R. Congreve, Clifton 1973,
s. 41; J. Domaradzki, Religia Ludzkosci. Augusta Comte’a socjologiczna wizja religii,
Poznan 2005, s. 44.

3 Por. A. Comte, La science sociale, Paris 1972, s. 157; M. Pickering, Le positivisme
philosophique: Auguste Comte, ,,Revue interdisciplinaire d’é¢tudes juridiques” 67(2011),
nr 2, s. 60.

34 Por. J.-M. Muglioni, Le lien social selon Auguste Comte, ,,L.e Philosophoire” 39(2013),
nr 1, s. 260-262; P. Arbousse-Bastide, Auguste Comte et la sociologie religicuse,
»Archives de Sciences Sociales des Religions” 22(1966), s. 19-20. ,,W gruncie rzeczy
francuski reformator zabija ide¢ wiary, ktora (zawsze pozbawiona scjentystycznej,
ptytkiej, doraznej pewnosci) wznosi si¢ ku Transcendencji, na rzecz monopolistycznej
wladzy nauki w umystach ludzkich”. L. Lysien, Religia, ateizm, wiara. Problematyka
filozofii Boga w XIX i XX wieku, Krakow 2004, s. 49.

35 Por. P. Arbousse-Bastide, Auguste Comte et la sociologie religieuse, dz. cyt., s. 80.
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Zdaniem Comte’a, wiara jest po prostu jednym z uczu¢ spotecznych.
W oparciu o nig tworza si¢ wiezi spoteczne i religijne. W ten sposéb wiara
wraz z innymi uczuciami altruistycznymi decyduje o istnieniu i kondycji
Ludzkosci*®. Stanowiac jeden z aktow religijnych, wiara przyczynia si¢ do
uczczenia Ludzkosci.

Innym elementem kultu Wielkiej Istoty jest czes¢ oddawana szcze-
goblnie zastuzonym jednostkom. Ich stuzba na rzecz Ludzko$ci uznana zostata
za indywidualne wzorce poswiecenia i umitowania Najwyzszej Istoty.
W dziejach ewolucji umystowej catej Ludzko$ci najwazniejsza rolg odegraty
trzy osoby, ktorym nalezy si¢ szczeg6lny kult. T¢ trojce stanowig Cezar,
Pawet Apostot 1 Karol Wielki. Przyczynili si¢ oni najwigcej do przyspie-
szenia rozwoju Ludzkosci®’.

Od katolicyzmu Comte zapozyczyt kult zmartych. Pamig¢ o zmar-
tych i oddawanie im czci ma na celu rozwijanie naturalnego pragnienia,
ktore polega na uwiecznieniu swego istnienia. Jedynym tego sposobem jest
kultywowanie pamigci zmartych. Koresponduje ono z koncepcja Wielkiej
Istoty, poniewaz tworza ja nie tylko wspotczesnie zyjacy ludzie, ale takze
minione pokolenia®®,

Kult Ludzkosci zostat przez Comte’a zaopatrzony w szereg prywat-
nych i publicznych $wiat pozytywistycznych. Odpowiednio do dwdch
najwazniejszych witasnosci Wielkiej Istoty $wieta powinny dotyczy¢ jej
istnienia i dziatania. Swigta pierwszego rodzaju po$wiecone sa porzadkowi
(statyka), pobudzaniu solidarnosci, gloryfikowaniu moralnosci, a drugiego —
postepowi (dynamika) oraz historii, w ktorej si¢ on dokonuje i rozwija®.

3 Por. B. Skarga, Comte..., dz. cyt., s. 124; W. Pabiasz, Typ i geneza ateizmu Augusta
Comte’a (1798-1857), w: Poglady Augusta Comte’a z perspektywy schytku XX wieku,
red. I. Switata, Czestochowa 1999, s. 30.

37 Na pozytywistycznej monecie miata widnie¢ podobizna Karola Wielkiego. Por. RCP,
s. 524, 574. Comte wskazuje tez osoby, ktore sprzeniewierzyly si¢ Ludzkosci. Juliana
Apostate nazywa najwigkszym szalencem, a Bonapartego najwigkszym zbrodniarzem.
Por. RCP, s. 244-245; A. Comte-Sponville, Filozofia, thum. E. Burska, Warszawa 2007,
s. 68.

3 Por. RCP, s. 431, 243, 527.

3% Najwspanialsze jest §wieto catej Ludzkosci, ktore rozpoczyna nowy rok. Inne $wigta
skupiaja si¢ na spotecznos$ciach o mniejszym zasiggu, czyli narodzie, prowincji,
miescie. Kolejne $wigta czcza zwiazki rodzinne: malzonkow, rodzicow, rodzenstwo,
stuzb¢ domowa. Pomniejsze $wigta miaty dotyczy¢ roznych uczué, funkeji Ludzkosci
itp. Tabelg wszystkich §wiat zawiera Katechizm pozytywistyczny. Por. RCP, s. 523;
J. Domaradzki, Religia Ludzkosci..., dz. cyt., s. 93-105.
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Wraz z pozytywistycznym kultem powstal odrebny Kosciot. Jego
glowne zadanie polega na stopniowym jednoczeniu ludzi wszystkich panstw
i ras. Skutkiem tego zjednoczenia miat by¢ wieczny pokdj*.

Wazny element kultu religii pozytywistycznej stanowig ci, ktorym
powierzono jego sprawowanie i przewodniczenie mu. Mowa tu o roli
kaptandw, ktorg zlecono filozofom nowego systemu. Do ich zadan nalezy
odrodzenie funkcji stuzgcych doskonaleniu spoteczenstwa tak, aby celem
nauki bylo badanie Ludzkos$ci, moralnosci — jej umilowanie, a poezji
(sztuki) — jej oglaszanie. Nauka pozwala pozna¢ nature i stan Wielkiej Istoty.
Rezultat badan nad Ludzkoscig musi poprzedzi¢ dociekanie nad $wiatem
zewnetrznym, potem nad jednostka ludzka, w koncu nad $rodowiskiem
i czynnikami kierujgcymi tymi zjawiskami*'. W wypetnianiu swych zadan
nowe duchowienstwo znajdowato wsparcie wsrod kobiet 1 proletariuszy.
Posrod wszystkich kaptanow pierwsze miejsce zajmowal sam tworca pozy-
tywizmu, ktéry jako prorok i reformator §wiata ustanowit siebie arcyka-
ptanem Ludzko$ci®’.

Jednym z zadan wykonywanych przez kaptanow w ramach kultu
Ludzko$ci bylo sprawowanie sakramentow*. Udzielano ich stopniowo
w ciggu calego zycia, poczawszy od dziecinstwa, az do staro$ci, a nawet po
$mierci. Poprzez dziewig¢ sakramentow pozytywistycznych przygotowy-
wano jednostke do potaczenia si¢ z Wielka Istota. Przyjecie kazdego z nich
oznaczato coraz wigkszg dojrzato$¢ indywidualng i spoteczna, i decydowato
o wkroczeniu w kolejng faze zycia*.

40 Por. B. Skarga, Comte..., dz. cyt., s. 127.

4 Por. RCP, s. 510-511, 575. W systemie pozytywnym wiekszg rolg¢ wobec Ludz-
kosci pelni sztuka anizeli nauka. Sztuka wypetnia luke, ktéra pozostawia nauka
w jej poznaniu. Nauka zmuszona jest trzymac si¢ ciasnych granic rzeczywistosci,
przez co jej znaczenie stabnie na korzysc¢ sztuki. Sztuki pigkne beda wspoldziata¢ na
rzecz Ludzkosci. Por. RCP, s. 518-520, 528-530. ,,Usystematyzowany kult Ludzkos$ci
powinien by¢ stworzony przez poezj¢, ale musi opierac si¢ na podstawie, ktora jedynie
nauka moze wykry¢ z caloksztattu porzadku rzeczywistosci”. RCP, s. 531. W kulcie
tym bierze udzial takze wyobraznia. Wszystkie zaangazowane w nim elementy dzia-
tajg harmonijnie.

2 Por. J. Domaradzki, Religia Ludzkosci..., dz. cyt., s. 147-148.

4 Por. B. Skarga, Comte..., dz. cyt., s. 126.

4 Sakramenty w kolejnosci ich przyjmowania to: 1) przedstawienie (chrzest), 2) wtajem-
niczenie, 3) przyjecie, 4) przeznaczenie, 5) matzenstwo, 6) dojrzatos¢, 7) odejscie,
8) przeobrazenie, 9) inkorporacja. Por. H. Gruber, Zycie i doktryna Augusta Comte’a,
zatozyciela pozytywizmu. Wedtug badan najnowszych, ttam. W. M. Debicki, Warszawa
1897, s. 192-193;
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Jak przedmiotem religii jest Ludzko$¢, tak przedmiotem kultu sg akty
religijne. Wszystkie one odnosza si¢ do Ludzkosci, gdyz sa sposobami jej
uczczenia. Poniewaz Wielka Istota jest bytem zaleznym zaréwno od czyn-
nikow, ktore ksztattuja ja z zewnatrz, jak i elementow ja konstytuujacych,
to Comte uznat, ze obok Ludzkos$ci na szacunek zastuguja takze okolicz-
nosci, wsrod ktorych powstaje i rozwija sie. W ten sposob pozytywizm czcit
rowniez zewnetrzny $wiat materialny*.

Akty religijne, zaczerpnigte w duzej mierze z katolicyzmu, petnig
inng rol¢ niz w chrze$cijanstwie, gdzie wyrazaja stosunek osoéb wierzacych
do Boga, ktoremu nalezy si¢ cze$¢. Wiara jako rodzaj aktywnosci reli-
gijnej, nie jest wiarg w znaczeniu nadprzyrodzonym, a tylko naturalnym. To
oznacza, ze Bog nie wspotkonstytuuje tego typu dziatania, ktore w catosci
jest dziataniem samego cztowieka*.

3. Cel i znaczenie religii Ludzkosci

I caly system pozytywny, 1 jego cze$¢ w postaci religii Ludzkos$ci
stanowig odrebny punkt na mapie idei naukowych, moralnych i religijnych.
Ludzie wspoiczesni Comte’owi mierzyli si¢ z decyzja idaca albo w kierunku
wyboru, albo odrzucenia pozytywizmu. Byl to wybor miedzy tym, co abso-
lutne i co wzgledne, migdzy poszukiwaniem przyczyn i badaniem praw,
migdzy decyzjami arbitralnej woli i dowiedzionych koniecznosci. Najsilniej-
szym bodZcem pomocnym w opowiedzeniu si¢ za systemem pozytywnym
mialo by¢ uczucie, a nie chtodne kalkulacje rozumu®’.

Dostrzezenie znaczenia religii pozytywistycznej ulatwia zestawienie
jej z pogladami systemow, ktore oddziataty na jej geneze, bez wzgledu na to,
czy byl to wptyw pozytywny, czy negatywny. Z jednej strony pozytywizm

4 Na tej podstawie Comte stworzyt pozytywistyczna trojce. Stanowia ja Ludzko$¢ oraz
Wielkie Srodowisko jako przestrzen kosmiczna i Wielki Fetysz, czyli uktad stoneczny
wraz z Ziemia. Por. J. Domaradzki, Religia Ludzkosci..., dz. cyt., s. 87.

46 Wiara w ujeciu katolickim jest aktem nadprzyrodzonym m.in. z tego wzgledu, ze Bog
usprawnia (taska) ludzkie wtadze w postaci intelektu i woli do uchwycenia odpowia-
dajacych im przedmiotéw, czyli prawdy i dobra zawartych w objawieniu. Por. Tomasz
z Akwinu, Wiara i nadzieja, przet. P. Belch, Londyn 1966, s. 50-51 (STh 2-2, q. 2, a. 9).
47'W taki oto sposob Comte apelowat do niezdecydowanych: ,,A wiec, w imi¢ porzadku
wzywamy, usilniej nawet niz w imi¢ post¢pu, tych wszystkich, ktorzy chca wydoby¢ si¢
z katastrofalnych wahan moralnych i intelektualnych, aby wypowiedzieli si¢ wyraznie
po stronie teologizmu lub pozytywizmu. Obecnie istnieja tylko dwa obozy: jeden zaco-
fany i anarchiczny, gdzie wérdd nietadu rzadzi Bog, i drugi, tworczy i postepowy,
oddany na zawsze sprawie Ludzkos$ci”. RCP, s. 588.
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ksztattowal si¢ obok chrzedcijanstwa, a zwlaszcza katolicyzmu, z drugiej
w opozycji do ateizmu.

Comte byl przekonany, ze pozytywistyczny kult Ludzko$ci prze-
wyzsza nawet katolicyzm. Wyzszo$¢ ta dotyczy zwlaszcza jednosci, ktora
opiera si¢ na mito$ci do Najwyzszej Istoty. Wobec jednosci pozytywnej,
wyrostej na bazie kultu, Ludzkos$ci katolicyzm musi uzna¢ swa nizszos$¢,
gdyz z ideg mitosci do Boga nie tworzy rownie silnej jednos$ci spotecznej.
Poza tym, zdaniem Comte’a, chrzescijanstwo zdotato dokonac¢ tylko syntezy
w sferze uczuciowej. Nieobecna w niej byla wyobraznia oraz rozum, ktorego
religia ta obawiala si¢ *8. Zasada chrze$cijanstwa nie zdotata dostosowac si¢
do celow spotecznych, mimo ze zabiegato o to katolickie duchowienstwo.
Egoistyczny cel nie moégt odpowiadac¢ realnemu zyciu, ktore cechuje wspot-
czucie. Milo$¢ Boga domagala si¢ wyrzeczenia wszelkiej innej namigtnosci,
a wigc wchodzita w konflikt z poczuciem spotecznym. Jesli moralnosé¢
chrzedcijanska doznawata wzrostu, to tylko z tego wzgledu, ze wprowa-
dzata dyscypling i rygor, ktore dotyczyly przede wszystkim czyndow, czasem
przyzwyczajen, nigdy za$ uczu¢. Nie bez wplywu na wiernych pozosta-
wala stosowana w chrzescijanstwie metoda polegajaca z jednej strony na
budzeniu grozy wobec nieprzestrzegania przepisow (przykazan), z drugiej
za$ na wynagradzaniu za ich wypelnianie. Wobec tej religii Comte stawia
i taki zarzut, Ze nawet najwyzsza mito$¢ nie znajdowata odwzajemnienia®.

Istotng roznice miedzy pozytywizmem a katolicyzmem Comte
dostrzega roéwniez w tym, ze w katolicyzmie pielegnuje si¢ postawy
egoistyczne, nawet jesli jest w nim miejsce na mitos¢ blizniego®. Mito-
wanie bliznich nie jest bezinteresowne, ale dokonuje si¢ z uwagi na osobiste
zbawienie, ktorego staje si¢ warunkiem. Comte oskarza katolicyzm o egoizm,
ktory kloci si¢ z pozytywizmem nastawionym na uczucia spoteczne przeciwne
indywidualnym interesom. Ponadto katolicyzm nastawia uczucia wrogo do
umystu, ktoéry dazy do wyzwolenia si¢ spod ich jarzma. Podczas gdy pozy-

8 Por. RCP, s. 532. Znajomo$¢ pogladow Tomasza z Akwinu na temat relacji wiara-
rozum pokazuje, ze Comte nie ma racji.

¥ Por. RCP, s. 533.

30 Kazdy wierzacy katolik dazyt zawsze do celu czysto indywidualnego, ktory, gorujac
nad wszystkim, niweczyt kazde uczucie nie majace znimzwiazku. (...) Obietnica nagrody
w zyciu wiecznym za wszelkie ponoszone ofiary nie pozwalata na uczucia catkowicie
bezinteresowne; wymagalyby one bowiem wyrzeczenia si¢ osobistego zbawienia, co
byloby niemozliwos$cia a nawet $wigtokradztwem. W imi¢ zbawienia kazde samorzutne
poswigcenie zostawato zbrukane przez zmyst osobisty”. RCP, s. 382.
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tywizm tworzy harmoni¢ mi¢dzy uczuciem a rozumem, katolicyzm miesza
czuto$¢ z czystoscig®'.

Skoro pod wieloma wzgledami religia pozytywna odcina si¢ od kato-
licyzmu, mozna by sadzi¢, ze blizej jej do pogladow ateistycznych. Czyzby
pozytywizm utozsamial si¢ z ateizmem? Nie ulega watpliwosci, ze z racji
na fazg teologiczna, ktéra przemineta, pozytywizm daleki jest od teologii.
Zresztag uwolnienie si¢ spod wplywow teologii, a po6zniej metafizyki jest
niezbedne, aby zapanowata faza pozytywna. Mimo braku jakichkolwiek
zwigzkow pozytywizmu z teizmem Comte odzegnuje si¢ od utozsamiania
jego systemu z ateizmem. Okazuje si¢, ze ateizm nie uniezaleznia si¢
w pehi od stadium metafizycznego, nawet jesli odcina si¢ od teologicznego.
Zdaniem Comte’a, ateizm stale poszukuje nowych rozwigzan dawnych
teologicznych problemow. Totez nie usuwa, a podejmuje problemy, ktore
uchodzg za bezsensowne, gdyz ich rozwigzanie polega na wskazaniu osta-
tecznych przyczyn zjawisk. Tymczasem w miejsce nauki o przyczynach
zjawisk pozytywizm umieszcza nauke o niezmiennych prawach, co stanowi
zasadnicza rdznice migdzy nim a ateizmem. Jezeli ateizm nie zajmuje si¢
poznaniem praw zjawisk, co jest zadaniem najbardziej sensownym, to przy-
nalezy do wieku dziecinstwa w rozwoju intelektualnym i z pozytywizmem
nie ma nic wspolnego*>.

Niejednokrotnie wyznawcy religii Ludzko$ci musieli przeby¢ dtuga
droge. Pojawiajace si¢ w dziecinstwie wierzenia sa wtasciwe tylko dla tego
okresu zycia. Z biegiem czasu i postepujaca ewolucja cztowieka zostajg one
swiadomie porzucone. Miegjsce pierwotne]j teologii zajmuje deizm, ktory
z kolei przeradza si¢ w ateizm. Koniec zmiany pogladow religijnych stanowi
pozytywizm?>. Droga w przeciwnym kierunku nie zostata przez Comte’a
uwzgledniona. Co wigcej, religia Ludzkosci nie stanowi odrodzenia jakiej-
kolwiek z dawnych religii, lecz jest ich przezwyciezeniem. Zgodnie z inten-

3t Centralnym punktem katolickiego systemu uczué stalo si¢ uczucie z gruntu
egoistyczne, ktore przeczyto najlepszym sktonnosciom kobiecego serca. Mato tego,
ze mitos¢ ku Bogu sktaniala kazdego do klasztornego odosobnienia, przeciwstawiala
si¢ ona jeszcze wprost wzajemnej czutosci. Zmuszony do tego, by kocha¢ swa dame
jedynie przez Boga, rycerz nie mogl w godny sposob bez bluznierczej sprzecznosci
z dogmatami kierowac si¢ najlepszymi odruchami swego serca, hamowanymi przez
takie rozdwojenie”. RCP, s. 390.

2 Mozna zatem traktowac upartych ateistow jako najbardziej niekonsekwentnych
teologdw, poniewaz podejmuja oni te same kwestie, a odrzucaja jedyna metode, jaka
do tych kwestii pasuje. Dlatego tez, nawet dzis, czysty ateizm spotyka si¢ wyjatkowo”.
RCP, s. 177.

3 Por. RCP, s. 333.
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cjami tworcy pozytywizmu jego doktryna filozoficzna i religijna miata
stuzy¢ m.in. walce z religig chrzescijanska®.

Comte odpiera takze zarzuty, wedle ktorych pozytywizm utoz-
samia si¢ z materializmem tgczonym z brakiem wiary w Boga. Braty si¢
one gtownie stad, ze pozytywizm wyeliminowal wszelkie dyskusje na temat
nieprzeniknionych tajemnic. Zdaniem tworcy pozytywizmu, materializm
rodzi si¢ wtedy, gdy nauki wyzszego rzgdu w klasyfikacji nauk podporzad-
kowuje si¢ naukom nizszego rzedu®>. W pozytywizmie nie zachodzi tego typu
zalezno$¢, a wystarczajacg odpowiedzig na wysuwane oskarzenia jest metoda
subiektywna, ktora pozytywizmowi zapewnia spoleczny punkt widzenia.

Istota religii pozytywnej nie polega tylko na odrdznianiu si¢ od innych
koncepcji religii. Comte nadat jej wymiar pozytywny. Zadaniem nowej
religii jest nie tylko wigzanie jednostki ze spoteczenstwem, ale takze regu-
lowanie i ksztattowanie roznych wymiaréw wewngtrznego zycia czlowieka.
Nade wszystko religia posiada zdolno$¢ przezwyciezania konfliktow migdzy
jednostka a spoteczenstwem, migdzy uczuciami osobistymi a spotecznymi.
Religia jest realizacjg najwyzszego celu Ludzkosci w postaci doskonatosci
moralnej w jej wymiarze osobistym i spotecznym?®.

Pozytywna synteza oparta na mito$ci Ludzkosci bedzie wzrastac
dopdty, dopoki Ludzkos¢ bedzie si¢ rozwijaé, twierdzit Comte. W zwigzku
ztym Wielka Istota domaga si¢ nieustannych badan nad soba. Poznane prawa,
rzadzace jej istnieniem, umacniajg poczucie jej realnosci i wynikajacych stad
korzys$ci. Najwieksza z nich jest szcze$cie rozumiane jako zycie dla innych.
Jednym stowem, szczes$cie w pozytywizmie polega na mitosci. Przeciwng
mu wadg¢ stanowi egoizm. Wprawdzie zmniejsza go stala dyscyplina indy-
widualna i zbiorowa, ale nigdy nie jest w stanie w petni go wykorzeni¢®’.

> Thomas Huxley okreslit religie pozytywna Comte’a jako ,,katolicyzm minus chrze-
Scijanstwo”. Por. F. A. von Hayek, Naduzycie rozumu, thum. Z. Simbierowicz, Warszawa
2013, s. 282.

% ,Pozytywizm zaspokajajac ponad wszelkie dotychczasowe mozliwosci wszystko, co
jest uprawnione w przeciwstawnych mu roszczeniach materializmu i spirytualizmu,
odrzuca oba te kierunki nieodwotalnie, pierwszy jako anarchiczny, drugi jako reak-
cyjny. Wypetnia za$ to zadanie samorzutnie dzigki prostej budowie prawdziwej hierar-
chii encyklopedycznej, ktora zapewnia, ze kazda nauka elementarna swobodnie moze
rozwija¢ swe indukcje, nie naruszajac w niczym tez wywiedzionych dedukcyjnie”.
RCP, s. 182-183.

6 Por. B. Skarga, Wstep, dz. cyt., s. XXX-XXXI.

7 Por. A. Comte, Ogdlna teoria religii, dz. cyt., s. 249. , Najblizszym celem kazdego
istnienia staje si¢ catkowite wcielenie si¢ w Ludzkos¢, przezywanie wszystkich jej
minionych kolei losu, przeczuwanie jej przysztych przeznaczen i czynny wspotudziat
w ich przygotowaniu. (...) Wzrastajace opanowanie naszej natury staje si¢ najlepsza
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Wielu filozofow z krggéw innych niz pozytywistyczne dostrzegto, ze
religia Ludzko$ci wpisuje si¢ w utopijng wizj¢ spoleczenstwa. Stato si¢ tak
m.in. za sprawg wyprowadzenia jej zasad z twierdzen naukowej socjologii®®.
Dlatego nalezy doda¢, ze pozytywizm Comte’a nie znajdowat jedynie samych
zwolennikow. Z biegiem czasu nawet niektorzy z jego uczniéw odwrocili si¢
od swego mistrza. Gtéwnym powodem roztamu wsrdd pozytywistow byla
pozytywistyczna koncepcja religii®. Wielu jej przeciwnikow twierdzito, ze
nie powinna stanowic¢ integralnej czesci systemu pozytywnego, gdyz zaburza
jego jedno$¢. Zdaniem Comte’a, przeciwnicy religii Ludzkosci nie sg praw-
dziwymi pozytywistami. Nie mozna opowiadac si¢ za nowym systemem, trak-
tujac wybidrczo jego twierdzenia. Do cato$ci pozytywizmu nalezy zaréwno
filozofia, moralnos¢, jak i religia pozytywistyczna. Comte mawiat, ze praw-
dziwi pozytywisci, to konsekwentni pozytywisci, ktdrzy nie poprzestajg tylko
na filozofii, ale zabiegaja o rozwoj swoich uczu¢ i zwigzanej z nimi sfery
religijnej®.

Ze wzgledu na cel przypisywany religii Ludzkosci nie mozna powie-
dzie¢, ze prowadzi ona do Boga w taki sam sposob, jak czyni to religia chrze-
Scijanska. Religia w rozumieniu tworcy pozytywizmu zmierza do podpo-
rzagdkowania cztowieka wykreowanej przez niego Ludzkosci. W zwigzku
z tym rowniez cel tak pojmowanej religii jest pochodny od cztowieka, co
oznacza, ze nie lezy w rzeczywistosci transcendentnej, a pozostaje w grani-
cach wyznaczonych zasiggiem istnienia i Ludzko$ci. Doskonalenie gtownie
sfery uczuciowej, ze wzgledu na dobro catej spotecznosci, jest najistotniej-
szym zadaniem tak pojetej religii.

Zakonczenie
Trzeba przyznaé, ze projekt ujednolicenia zycia indywidualnego

1 spotecznego, ktéry przyswiecal Comte’owi od poczatku jego intelektualnej
dziatalnosci, zostat zrealizowany dzigki nowej koncepcji religii. Wprawdzie

miara doskonalenia w zyciu prywatnym i publicznym, zaleznego od bezposredniego
stosunku do istnienia Wielkiej Istoty i szcz¢écia jej elementow”. RCP, s. 534.

58 Por. B. Skarga, Comte..., dz. cyt., s. 147.

¥ Istnieje kilka powodéw nieuznawania religii pozytywistycznej za integralng
cz¢$¢ systemu. Jednym z nich jest to, ze powstata ona w tym okresie zycia Comte’a,
w ktorym powrocit do pracy tworczej po przebytej chorobie psychicznej. Inni podaja,
ze koncepcja religii pozytywnej narodzita si¢ w wyniku silnego uczucia zywionego do
Klotyldy, a nie jako konsekwencja badan teoretycznych i moralnych.

¢ Por. H. de Lubac, Dramat humanizmu ateistycznego, ttum. A. Ziernicki, Krakow
2004, s. 236.
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mozna dostrzec, ze w pewnym sensie religia pozytywistyczna wzorowana
jest na religii chrzescijanskiej, aczkolwiek nie sprowadza si¢ do niej, a nawet
stanowi jej zaprzeczenie, co najwyrazniej wida¢ w genezie i przedmiocie
religii Comte’a. Jesli mozna zgodzi¢ si¢ z tym, ze jest ona religiag w ogole, to
tylko z takim zastrzezeniem, zZe nie jest religig nadprzyrodzong ani ze wzglgdu
na przedmiot, ani z uwagi na akty religijne. Dlatego pozostaje religig naturalng
i skonstruowang, a nie nadprzyrodzong i objawiong.

Stosownie do charakteru religii naturalng pozostaje réwniez wiara
pozytywistyczna. Poniewaz nie jest ona uznaniem za prawde¢ tego, co Bog
objawia, ogranicza si¢ do twierdzen gloszonych w ramach nauki pozytywi-
stycznej. Z tej racji wiara polega gldwnie na ufnosci do tych osob, ktore przeka-
zuja dziedzictwo nowego systemu. Tak rozumiany akt wiary jest rownoczesnie
wyrazem czci 1 uznania dla Ludzkos$ci, a w zasadzie dla tych, ktorzy, dbajac
0 jej rozwoj 1 wiezi spoteczne, wpisuja si¢ w nurt filozofii pozytywistycznej.

Streszczenie

Przytoczone poglady i dokonane analizy dotyczace Comte’a rozu-
mieniu religii i wiary sg zarazem odniesione do istnienia Boga w ujeciu
chrzescijanskim. Przedmiotem religii Comte’a jest Ludzkosc¢, a nie objawia-
jacy si¢ Bog. Zwigzany z tym cel religii polega na jednoczeniu poszczego6l-
nych ludzi poprzez mitos¢, a nie na zbawieniu cztowieka. Zdaniem Comte’a,
Ludzkos$¢ zashuguje na odbieranie kultu. Jednym ze sposobow oddawania
czci Ludzkosci jest wiara, ktorg Comte pozbawia charakteru nadprzyrodzo-
nego. Jej przedmiotem sa dogmaty pozytywizmu, czyli prawdy odkrywane
zgodnie z zatozeniami tego systemu, a nie prawdy objawione. Wiara w sensie
pozytywistycznym jest zaufaniem do racjonalnych zalozen wypracowanych
przez pozytywistow, a nie $lepym poddaniem si¢ komus i przyjeciem bez
dowodu tresci objawionych.

Stowa kluczowe: pozytywizm, tworca pozytywizmu, uczucia spoteczne

Title: Religion and faith according to Auguste Comte

Summary

It must be admitted that the project of unification of individual
and social life, which guided Comte from the beginning of his intellectual



Religia i wiara w ujeciu Augusta Comte’a 167

activity, was realized thanks to the new concept of religion. Admittedly, one
can see that in a certain sense the positivist religion is modeled on the Chri-
stian religion, although it does not boil down to it, or even contradicts it, as
evident in the genesis and subject of Comte’s religion. If one can agree with
the fact that it is a religion in general, it is only with a reservation that it is not
a supernatural religion, either because of the object or because of religious
acts. Therefore, it remains a natural and constructed religion, not a superna-
tural and revealed religion.

According to the nature of religion, the positivist faith is also natural.
Because it is not a recognition of the truth of what God reveals, it is limited
to claims made in the context of positivist science. For this reason, faith
relies mainly on trusting those who convey the heritage of the new system.
The act of faith understood in this way is at the same time an expression of
reverence and appreciation for Humanity, and in principle for those who,
taking care of its development and social bonds, are part of the trend of posi-
tivist philosophy.

Key words: positivism, creator of positivism, social feelings
Wykaz skrotow

RCP - A. Comte, Rozprawa o duchu filozofii pozytywnej. Rozprawa o cato-
ksztalcie pozytywizmu.
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Prawo dziecka do nauki i wypoczynku

w konteks$cie zadawania prac domowych

Wstep

Prawo do nauki jest jednym z najwazniejszych praw cztowieka, ktore
ma podstawowe znaczenie dla jego rozwoju i §wiadomego funkcjonowania
w spoteczenstwie. Umozliwia odpowiedzialne korzystanie ze swoich praw
1 ksztaltowanie swojej sytuacji w przysztosci. Prawo to jest gwarantowane
zarOwno na poziomie prawa krajowego, jak 1 migdzynarodowego.

Konstytucja RP? okresla prawo do nauki, jako jedno z podstawo-
wych praw cztowieka, gwarantujace kazdemu prawo do nauki 1 zobowigzu-
jace jednoczesnie wladze panstwa do stworzenia ram prawnych zapewniaja-
cych kazdemu powszechny oraz réwny dostep do wyksztalcenia. Prawo to
dotyczy zaréwno dzieci, jak i 0sob dorostych. Przedmiotem niniejszego arty-
kutu jest jednak wytacznie analiza praw dziecka w tym zakresie. Chociaz jak
stusznie powiedziat kiedys J. Korczak: ,,Nie ma dzieci - sg ludzie. Dziecko
to takze cztowiek tylko, ze jeszcze maty.... Przeciez kazdy dorosty kiedy$
réwniez byt dzieckiem”.

Przepisy powszechnie obowigzujace wprowadzaja jednak definicje
dziecka. Zawiera jg art. 2 ust. 1 ustawy z dnia 6 stycznia 2000 r. o Rzeczniku
Praw Dziecka®. Zgodnie z powyzszym, dzieckiem jest kazda istota ludzka
od momentu poczecia do osiggnigcia petnoletnosci, czyli do ukonczenia
osiemnastu lat, co wynika z art. 10 § 1 k.c. Analogiczng definicj¢ dziecka

' Doktor habilitowany, profesor na Wydziale Nauk Ekonomicznych i Prawnych Uniwer-
sytetu Technologiczno-Humanistycznego im. Kazimierza Putaskiego w Radomiu. Zain-
teresowania badawcze: zagadnienia z zakresu prawa administracyjnego, szczegélnie
z zakresu samorzaddéw zawodowych zawodoéw zaufania publicznego. Adres e-mail:
j-smarz@uthrad.pl

2 Ustawaz dnia 2 kwietnia 1997 r. Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej (Dz.U. Nr
78, poz. 483).

3 Dz. U. 22017, poz. 922.
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zawiera art. 1 Konwencji o Prawach Dziecka®, stanowiac, ze w rozumieniu
Konwencji, dziecko oznacza ,,kazdg istot¢ ludzkag w wieku ponizej osiem-
nastu lat, chyba ze zgodnie z prawem odnoszacym si¢ do dziecka, uzyska
ono wczesniej petnoletnos¢™. Zatem dzieckiem jest to osoba fizyczna do
czasu ukonczenia osiemnastego roku zycia®.

Zakres praw dziecka nie jest kompleksowo uregulowany ani
w Konstytucji, ani w zadnym innym akcie prawnym, co uniemozliwia wska-
zanie szczegotowego zakresu tych praw. Z drugiej jednak strony, mozliwe
jest szersze ich okreslenie m.in. na podstawie przepisow Konstytucji RP,
ktére adresuja prawa i wolnosci do ,,kazdej osoby” badz ,,kazdego obywa-
tela”, niezaleznie od wieku. Oznacza to mozliwo$¢ przyjecia, ze dziecko
jest podmiotem wszystkich praw i wolnosci konstytucyjnych, ktorych
podmiotem moga by¢ inne osoby lub obywatele’. Wynika to z przyrodzonej
i niezbywalnej godnosci czlowieka, stanowigcej zrodlo jego wolnosci
1 praw, zapisanej w art. 30 Konstytucji RP. Zgodnie z powyzszym, ,,Przy-
rodzona i niezbywalna godnos$¢ cztowieka stanowi zrodto wolnosci i praw
cztowieka i obywatela. Jest ona nienaruszalna, a jej poszanowanie i ochrona
jest obowigzkiem wtadz publicznych”.

Pozycja dziecka jest jednak w tym przypadku szczego6lna, poniewaz,
ze wzgledu na zroznicowany charakter swojego rozwoju, nie wszystkie
prawa 1 wolnosci dziecko moze realizowa¢ samodzielnie bez ingerencji
rodzicow®. Podmiotowo$¢ prawna dziecka nie jest bowiem kazdorazowo
rowna zakresowi jego zdolnos$ci do dzialania.

Najwazniejszymi opiekunami dziecka sg rodzice. Jednak, gdy
ich zabraknie, nie wywigzujg si¢ ze swoich obowiazkow rodzicielskich
lub nie daja sobie samodzielnie rady z opieka nad dzieckiem, to w mysl
zasady pomocniczo$ci, panstwo musi im pomoc lub przejac ich obowiazki.
Rzeczpospolita Polska zapewnia bowiem ochron¢ praw dziecka. Oprocz
obowigzku zapewnienia podstawowych warunkow zyciowych, opieku-
nowie powinni bra¢ tez udzial w rozwoju umystowym i fizycznym dziecka.

4 Konwencja z dnia 20 listopada 1989 r. o Prawach Dziecka (Dz. U. z 1991 r., Nr 120,
poz. 526) przyjeta przez Zgromadzenie Ogdlne Narodéw Zjednoczonych (Dz. U. 1991 r.,
Nr 16, poz. 71).

5 Zob. T. Smyczynski, Ochrona praw cztowieka, w: Prawa cztowieka. Model prawny,
(red.) R. Wieruszewski Wroctaw, Warszawa, Krakow 1991, s. 115-117.

¢ Zob. wyrok TK z dniall pazdziernika 2011 r., K 16/10, OTK-A 2011, Nr 8, poz. 80.
7 Por. www.brpd.gov.pl.

8 'W. Bialoglowski, Ochrona dobra dziecka, jako gwarancja konstytucyjna w orzecznictwie
polskiego Trybunatu Konstytucyjnego, w: Ogolnopolski Zjazd Cywilistow Studentow. 45
lat kodeksow cywilnych, Lublin 2009.
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Dzieci sa bowiem najwiekszym bogactwem kazdego spoleczenstwa i jego
przysztoscia.

Podobnie jak kazdy dorosly, dziecko ma zagwarantowane pewne
prawa i wolnosci, nazywane prawami cztowieka, ktore mozna podzieli¢ na
prawa:

1) osobiste, umozliwiajace rozwoj dziecka, do ktorych nalezy: prawo
do zycia, prawo do tozsamosci, prawo do rozwoju, prawo do wycho-
wania w rodzinie, prawo do wyrazania wlasnych pogladéw, prawo
do informacji;

2) polityczne lub publiczne, dzigki ktorym dziecko wyraza swoje
poglady i uczestniczy w zyciu swojej grupy, spotecznosci, panstwa,
do ktorych nalezy: prawo do wyrazania wlasnych pogladow, prawo
do uczestniczenia w stowarzyszeniach;

3) socjalne, ktore sg obowigzkami panstwa i dorostych do stworzenia
odpowiednich warunkéw do rozwoju umystowego i fizycznego
dziecka. Sg to: prawo do godnych warunkéw zycia i odpowiedniego
poziomu zycia, prawo do opieki zdrowotnej, prawo do odpoczynku;

4) ekonomiczne, umozliwiajace dziecku przygotowywanie si¢ do
niezalezno$ci materialnej od innych. Najwazniejszym jest prawo do
nauki oraz ochrona prawa pracy podejmowanej, czy to w ramach
obowiazku nauki, czy wakacyjnego zarobku.

1. Prawo do nauki w przepisach krajowych

Prawo do nauki zostato zagwarantowane w akcie najwyzszej rangi,
tj. Konstytucji RP z 1997 r. Zostalo ono usytuowane w art. 70 Konstytucji,
czyli w rozdziale II, wsrod wolnosci 1 praw ekonomicznych, socjalnych
i kulturalnych’. Umiejscowienie prawa do nauki w art. 70 Konstytucji, a nie
w podrozdziale o obowigzkach cztowieka i obywatela (art. 82—86 Konsty-
tucji), uzasadnione jest znaczeniem tego prawa dla rozwoju jednostki
1 spoleczenstwa. Ma ono charakter gwarancyjny, zapewniajacy rzeczy-
wistg realizacje tego prawa, nawet wbrew woli uprawnionego, a ponadto
wynika, przynajmniej w zakresie nauczania podstawowego, ze standardow
migdzynarodowych.

Prawo do nauki powinno by¢ rozumiane jako zapewnienie przez
panstwo nieskrepowanej mozliwosci uzyskania dostepu do wyksztatcenia

® Zauwaza to B. Banaszak, Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej. Komentarz,
Warszawa 2012, s. 357 oraz M. Jabtonski, S. Jarosz-Zukowska, Prawo konstytucyjne
w formie pytan i odpowiedzi, Wroctaw 2003, s. 227.
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dla szerokiej grupy osob'’. Z drugiej jednak strony jest to prawo przyna-
lezne jednostce. Dlatego tez, nalezy uznac, ze jest to ,,podmiotowe prawo
o charakterze pozytywnym, tj. jako uprawnienie polegajace na mozliwosci
zadania od panstwa $wiadczenia w postaci bezptatnego dostepu do nauki”,
z zastrzezeniem zd. 2 ust. 2 art. 70 odnoszacym si¢ do mozliwosci swiad-
czenia niektorych ustug edukacyjnych przez publiczne szkoty, ktére moga
mie¢ charakter odptatny''. Z prawem tym wigze si¢ zatem roszczenie
podmiotu uprawnionego wzgledem panstwa.

Na prawo do nauki mozna wigc spojrze¢ w rdzny sposob. Z jednej
strony, do osiggniecia 18. roku zycia, prawo do nauki z art. 70 ust. 1 jawi si¢
jako typowe prawo socjalne (spoteczne) o charakterze pozytywnym, z drugiej
za$ od chwili ,,uwolnienia” si¢ tego prawa z wiezo6w obowigzku nauki (szkol-
nego) mamy do czynienia z wolnoscia edukacji (prawem wolnosciowym)'?.

Wydaje si¢ jednak, ze ani formuta ust. 1 art. 70 (,,kazdy ma prawo do
nauki’), ani tym bardziej gwarancje realizacji tego prawa, o ktorych mowa
w dalszych postanowieniach tego przepisu (ust. 2—4), nie uzasadnig tezy,
ze formuluje prawo wolnosciowe, ktorego trescig jest jedynie zakaz zamy-
kania dostepu do wyksztalcenia, cho¢ zakaz ten niewatpliwie takze z tresci
tego przepisu wyptywa. Przyjeciu, iz w art. 70 mamy do czynienia tylko
zwolnos$cig edukacji, przecza chociazby wskazane w tym przepisie obowiagzki
pomocowe panstwa nie tylko dla ucznidow, ale takze dla studentow (a wigc
0s0b powyzej 18. roku zycia)'?.

Przepis art. 70 Konstytucji statuuje nie tylko prawo do nauki, ale
takze ustanawia najwazniejsze gwarancje jego realizacji oraz obowigzek
pobierania nauki do 18. roku zycia. Na tle regulacji zawartej w tym prze-
pisie mozemy mowic¢ o prawie do nauki w $cistym tego slowa znaczeniu,
rozumianym jako prawo do uczenia si¢ (pobierania nauki)'* oraz prawie do

0P, Bata, Konstytucyjne prawo do nauki, a polski system oswiaty, Warszawa 2009,
s. 229-230.

'"'H. Zigba-Zatucka, w: Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej. Komentarz encyklo-

pedyczny, (red.) W. Skrzydlo, S. Grabowska, R. Grabowski, Warszawa 2009, hasto
,,Prawo do nauki”, s. 390.

12 M. Kozak, Prawo dziecka do edukacji. Zatozenia pedagogiczno-prawne i bariery
realizacyjne, Warszawa 2013, s. 106.

3 Http://www.repozytorium.uni.wroc.pl/Content/53681/35_S Jarosz_Zukowska L
Zukowski.pdf, s. 638.

' P. Winczorek, Komentarz do Konstytucji Rzeczypospolitej z dnia 2 kwietnia 1997 r.,
Warszawa 2000, s. 92.
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nauki w szerszym sensie (prawo do wyksztalcenia)'®, co wynika z powig-
zania prawa do nauki w znaczeniu pierwszym z systemem gwarancji reali-
zacji tego prawa, ujetych w przypadku niektorych z nich w odrebne prawa
podmiotowe!'®.

Z konstytucyjnym prawem do nauki, ustrojodawca powigzat rowniez
wolnos¢ wyboru przez rodzicow szkét dla swoich dzieci, zaktadania szkot
wszelkich typow, w tym zwlaszcza szkot wyzszych (art. 70 ust. 5). Przy
czym, ostatnia wolno$¢ pozostaje w bezposrednim zwigzku z wolnoscig
nauczania, o ktorej stanowi art. 73 Konstytucji'’.

W doktrynie wskazuje si¢, ze trescig prawa do nauki jest ,,mozli-
wos¢ zdobywania wiedzy, ksztalcenia prowadzonego w zorganizowanych
formach, w sposob regularny i ciaggly, obejmujacego najpierw kanon podsta-
wowy wiadomos$ci ogélnych, a nastepnie umozliwiajagcego uzyskiwanie
poglebionej wiedzy specjalistycznej, konczonego uzyskaniem dokumentow,
jednolicie w skali kraju dajacych szanse¢ kontynuowania nauki badz wyko-
nywania okreslonego zawodu™'®. Najogodlniej prawo do nauki definiowane
jest jako ,,prawo do poznania przez jednostke tego, co jest juz znane ludz-
kosci”!?. Wspotczesne pojmowanie prawa do nauki powinno jednak ozna-
cza¢ nie tylko proces biernego zdobywania wiedzy, ale takze aktywny w nim
udziat, ktorego wymaga chociazby nauczanie na odlegtos¢ (w tym on-line).
Niemniej tak rozumiane prawo do nauki jest w dalszym ciggu prawem do jej
pobierania, czyli ksztalcenia, nie za§ prawem do prowadzenia badan nauko-
wych, dla ktérego odrebng podstawe stanowi art. 73 Konstytucji.

Nie budzi tez watpliwosci, ze prawo do nauki, o ktérym stanowi
ust. 1 art. 70 Konstytucji RP, wypehione jest tre$cig poprzez ustanowienie
zespotu gwarancji jego prawidtowej realizacji wyrazonych w kolejnych
ustepach tego przepisu. Zauwaza to takze TK, stwierdzajac w wyroku z dnia
28 listopada 2000 r.%°, Ze ,,istnieje Scisty, nierozerwalny zwigzek pomiedzy

'S Por. P. Bata, Konstytucyjne prawo do nauki, a polski system oSwiaty, Warszawa 2009,
s. 221 is.228-231.

' H. Zigba-Zatucka podkresla, ze ,,zespot tych elementéw tworzy prawo do nauki
W szerszym rozumieniu”, w: Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej. Komentarz ency-
klopedyczny, dz. cyt., hasto: ,,Prawo do nauki”, s. 390.

'7 Por. wyrok TK z dnia 16 stycznia 2002 r., TS 138/01, OTK-B 2002, Nr 3, poz. 148.
'® Por. takze L. Garlicki, Konstytucja Rzeczypospolitej. Komentarz, Warszawa 2007,
uwagi do art. 70.

' A. Lopatka, Jednostka. Jej prawa cztowieka, Warszawa 2002, s. 231, za: J. Onisz-
czuk, Wolnosci i prawa socjalne oraz orzecznictwo konstytucyjne, Warszawa 2005,
s. 291.

20 Sygn. akt SK 18/99, Legalis Numer 49177.
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poszczegdlnymi gwarancjami konstytucyjnymi sktadajagcymi si¢ na prawo
do nauki. (...). Wszystkie dalsze ustepy art. 70 okreslaja w konsekwencji
narzedzia zapewniajace realizacje prawa do nauki. W tym sensie sg wtorne,
instrumentalne w stosunku do podstawowej zasady wyrazonej w zdaniu
pierwszym ustepu 1 art. 70”2!. Do tych gwarancji nalezg mianowicie: zasada
bezptatnosci nauki w szkotach publicznych, brak monopolu szkét panstwo-
wych (publicznych) i réwnolegle funkcjonowanie szkét niepublicznych
(prywatnych), zasada powszechnego i rownego dostepu do wyksztatcenia
oraz obowigzek wiladz publicznych do tworzenia i wspierania systemow
pomocowych dla uczniéw i studentow.

Przy interpretacji tego przepisu pojawia si¢ w zwigzku z tym
watpliwos$¢, ktore jego postanowienia kreujg prawo podmiotowe jednostki
(obywatela), a ktore jedynie ustanawiajg dla wladzy publicznej okreslone
obowiazki, natomiast nie moga by¢ egzekwowane w drodze roszczenia
procesowego. Na zroznicowany charakter normatywny art. 70 Konstytucji
RP Trybunat zwrécit takze uwage w wyroku z dnia 16 stycznia 2007 .22,
wskazujac, ze ,,zawiera w istocie dwa kompleksy norm. Przepis ten statuuje
rozliczne zadania panstwa w zakresie oswiaty i nauki, z ktorymi nie wigze
si¢ jednak mozliwo$¢ skierowania roszczenia o ich wyegzekwowanie na
rzecz jednostki. Realizacja tych zadan stanowi natomiast gwarancje insty-
tucjonalng dla podmiotowego prawa do nauki, majacego konstytucyjna
geneze 1 konstytucyjnie regulowane fragmenty rezimu normatywnego, co
jest objete drugim kompleksem norm zawartych w art. 70”.

W $wietle powyzszego, odrgbnej analizy wymaga zardwno charakter
(prawo podmiotowe czy norma programowa), jak i zakres podmiotowy
prawa do nauki oraz jego gwarancji. Nie budzi natomiast watpliwosci, na co
zreszta wskazuje juz sam sposob sformulowania ust. 1 art. 70 (,,Kazdy ma
prawo do nauki”), iz jest to samoistne prawo podmiotowe?®, z ktorym zwig-
zane s3 okreslone roszczenia podmiotu uprawnionego wzglgdem panstwa.
W konsekwencji, ochronie tego prawa stuzag wszystkie przewidziane
w ustawie zasadnicze] $rodki ochrony, w tym takze skarga konstytucyjna®.

2 Takze w doktrynie wskazywano, ze tre$¢ przepisu art. 70 nalezy rozpatrywac
w jego caloksztalcie, ,,bo kolejne ustgpy tworza pewien ciag regulacji prawnej,
w ktorym sa postanowienia podlegajace bezposredniemu stosowaniu oraz odsylajace
do ustaw zwyktych”, J. Borkowski, Wspolplatnosé za studia — zagadnienia konsty-
tucyjnoprawne, w: Wspolptatnos¢ za studia a Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej,
(red.) J. Woznicki, M. Wyrzykowski, Warszawa 1998, s. 37.

22 Sygn. akt U 5/06, Legalis Numer 79515.

2 Por. takze L. Garlicki, Konstytucja Rzeczypospolitej..., uwagi do art. 70, s. 3.

24 Tak rowniez P. Bata, Konstytucyjne prawo do nauki..., s. 231.
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Zwrdécic nalezy tutaj uwagge, ze zaden z ustgpow art. 70 nie zostal wymieniony
w przepisie art. 81 Konstytucji, wskazujagcym na prawa socjalne, ktore moga
by¢ dochodzone wytacznie w granicach okre§lonych w ustawach. Zastrze-
zenie wyrazone w tym przepisie interpretowane jest przez cze¢s¢ doktryny,
a takze orzecznictwo Trybunalu Konstytucyjnego, jako wylaczenie prawa
do skargi konstytucyjne;.

2. Prawo do nauki w prawie miedzynarodowym

Oprocz przepisow Konstytucji RP, prawo do nauki gwarantuje dzie-
ciom takze Konwencja o prawach dziecka®, stanowigc w art. 28 i 29, ze
nauka powinna by¢ ukierunkowana przede wszystkim na rozwijanie osobo-
wosci, talentow oraz zdolnosci umystowych i fizycznych dziecka, rozwi-
janie szacunku dla praw czlowieka oraz szacunku dla rodzicow. Powinna
przygotowywac do zycia w wolnym spoteczenstwie oraz rozwija¢ w dziecku
poszanowanie dla srodowiska naturalnego.

Podobnie prawo do nauki zapewnia art. 2 Europejskiej Konwencji
o ochronie praw cztowieka i podstawowych wolnosci®®, gwarantujac, ze
nikt nie moze by¢ pozbawiony prawa do nauki. Wykonujac swoje funkcje
w dziedzinie wychowania i nauczania, Panstwo uznaje prawo rodzicow
do zapewnienia wychowania i nauczania zgodnie z ich wlasnymi przeko-
naniami religijnymi i filozoficznymi?’. Analogiczne gwarancje znajdujemy
w art. 13 Miedzynarodowego Paktu Praw Gospodarczych, Spotecznych
i Kulturalnych?®, w ktorym Panstwa Strony niniejszego Paktu uznajg prawo
kazdego do nauki. Sg one zgodne, Ze nauczanie powinno zmierza¢ do petnego
rozwoju osobowosci i poczucia godnosci ludzkiej i umacnia¢ poszanowanie
praw czlowieka i podstawowych wolnosci. Sa one rowniez zgodne, ze
nauka powinna umozliwia¢ wszystkim efektywny udziat w wolnym spote-
czenstwie, rozwija¢ zrozumienie, tolerancj¢ 1 przyjazn miedzy wszystkimi

% Konwencja z dnia 20 listopada 1989 r. o Prawach Dziecka (Dz. U. z 1991 r., Nr 120,
poz. 526) przyjeta przez Zgromadzenie Ogoélne Narodow Zjednoczonych (Dz. U. 1991 r.,
Nr 16, poz. 71).

26 Europejska Konwencja o ochronie praw cztowieka i podstawowych wolnosci z dnia
4 listopada 1950 r. Polska zwigzata si¢ tym aktem 19 stycznia 1993 r. (Dz. U. z 1993 r.,
Nr 61, poz. 284).

27 Protokot dodatkowy do Konwencji o Ochronie Praw Czlowieka i Podstawowych
Wolnosci, art. 2.

2 Miedzynarodowy pakt praw gospodarczych, spotecznych i kulturalnych otwarty do
podpisu w Nowym Jorku dnia 19 grudnia 1966 R. (DZ. U. Z 1977 r., NR 38, poz.
169).
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narodami 1 wszystkimi grupami rasowymi, etnicznymi lub religijnymi, jak
réwniez popiera¢ dziatalno$¢ Organizacji Narodow Zjednoczonych na rzecz
utrzymania pokoju.

3. Prawo do nauki a obowiazek szkolny

Z prawem do nauki $cisle wigze si¢ obowigzek nauki oraz obowigzek
szkolny®. Nie mozna jednak utozsamiaé¢ prawa do nauki z obowigzkiem
nauki®’. Ten ostatni obcigza ,,kazdego” do ukonczenia 18. roku zycia, za$
konstytucyjna gwarancja prawa do nauki odnosi si¢ takze do osob, ktore
te granic¢ wieku przekroczytly. Obowigzkowi nauki i obowigzkowi szkol-
nemu w $wietle art. 70 ust. 1 Konstytucji nadano charakter powszechny,
co oznacza, ze obcigza on kazdego, kto znajduje si¢ pod jurysdykcja
Rzeczypospolitej Polskiej, a wiec zard6wno obywateli polskich, jak i cudzo-
ziemcow. Z uwagi jednak na charakter podmiotéw uprawnionych z tytutu
prawa do nauki (zasadniczo osoby matoletnie) realizacja tego obowiazku
obcigza rodzicow lub opiekundéw prawnych®'. W sensie prawnym natomiast
podmiotem obowigzku pobierania nauki do 18. roku zycia jest dziecko, czy
szerzej osoba uczaca sig.

Obowigzek szkolny obcigza osoby uprawnione z tytulu prawa do
nauki, ale jednocze$nie naktada na rodzicow (opiekundéw prawnych) dziecka
szereg szczegotowych powinnosci stuzacych realizacji przedmiotowego
obowiazku, w tym zwtaszcza obowigzek zgloszenia dziecka do szkoly oraz
zapewnienia regularnego uczeszczania. Po stronie panstwa obowigzek ten
rodzi z kolei powinno$¢ zorganizowania systemu edukacji powalajacego
w praktyce na jego realizacj¢, a wiec stworzenie odpowiedniej sieci szkol,
wlasciwie zlokalizowanych, umozliwiajacych tatwy dojazd do szkoty itd.,
a takze przyjecie skutecznego systemu kontroli wypetniania tego obowiazku.
W celu realizacji tego prawa ustrojodawca przewidziat takze bezptatnos¢
nauki, czyli wtorny podzial dochodéw spoteczenstwa dokonujacy si¢ za
posrednictwem panstwa. Odstepstwem od tej zasady byto stworzenie fakul-
tatywnej mozliwo$ci pobierania optat za ,niektore” ustugi edukacyjne
$wiadczone przez publiczne szkoty wyzsze.

¥ P. Sztejna, Prawne aspekty obowigzku szkolnego i obowigzku nauki, Prace Insty-
tutu Prawa i Administracji PWSZ w Sulechowie, www.bibliotekacyfrowa.pl/conten-
t/34612/012pdf. (dostep: 12czerwcea 2018).

300. Rudak, Prawo do nauki, w: Prawa i wolnosci obywatelskie w Konstytucji RP,
(red.) B. Banaszak, A. Preisner, Warszawa 2002, s. 499.

' L. Garlicki, Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej. Komentarz, Warszawa 2007,
uwagi do art. 70.
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Podstawowym aktem prawnym rangi ustawowej, regulujacym ksztat-
cenie na poziomie podstawowym, gimnazjalnym, zawodowym i $rednim,
jest ustawa o systemie o$wiaty*>. Obowigzujaca do niedawna Preambuta
tej ustawy stanowila, ze nauczanie i wychowanie, respektujac chrzesci-
janski system wartosci, za podstawe przyjmuje uniwersalne zasady etyki,
za$ szkota winna zapewni¢ kazdemu uczniowi warunki niezbgdne do jego
rozwoju, przygotowac go do wypetniania obowigzkow rodzinnych i obywa-
telskich w oparciu o zasady solidarnosci, demokracji, tolerancji, sprawiedli-
wosci i wolnosci®.

Wskazane przepisy zapewniajg bezptatno$¢ nauki oraz gwarantuja
rodzicom wolno$¢ wyboru dla swoich dzieci szkoét innych niz publiczne
oraz wprowadzaja mozliwo$¢ funkcjonowania szkot publicznych®* lub
niepublicznych®®. Nauka w szkotach publicznych jest bezptatna, a rekrutacja
do nich odbywa si¢ na zasadzie powszechnej dostepnosci. Podstawowymi
typami szkot sg: szkoly podstawowe, szkoty gimnazjalne, szkoly ponad-
gimnazjalne. Sie¢ publicznych szko6t powinna by¢ zorganizowana w sposob
umozliwiajacy wszystkim dzieciom realizacj¢ obowigzku szkolnego. Droga
dziecka z domu do szkoty nie moze przekracza¢ 3 km w przypadku uczniéw
klas I-1V szkot podstawowych oraz 4 km w przypadku uczniow klas V-VI,
1 uczniow gimnazjow. Jesli jest dtuzsza, obowigzkiem gminy jest zapew-
nienie bezptatnego transportu i opieki w czasie przewozu lub zwrot kosztow
przejazdu srodkami komunikacji publiczne;j.

Prawo do nauki taczy si¢ z prawem dziecka-ucznia, m.in.: do podmio-
towego traktowania w procesie dydaktyczno-wychowawczym, z prawem do
jawnej 1 umotywowanej oceny postepoéw w nauce, z prawem do wplywania
na zycie szkoty poprzez dziatalno$¢ samorzadows, jak rowniez prawem
gwarantujagcym wolno$¢ sumienia i wyznania oraz z prawem do uznania
1 zachowania tozsamosci narodowej w procesie dydaktycznym.

32 Ustawa z dnia 7 wrzeénia 1991 1. o systemie o$wiaty (Dz. U. z 2017 r., poz. 2198).

33 Preambuta uchylona zostata ustawa z dnia 14 grudnia 2016 r. Przepisy wprowadza-
jace ustawe - prawo oswiatowe (Dz.U. z 2017 r. poz. 60), ktora weszta w zycie 1 wrze-
$nia 2017 r.

3+ Szkoty publiczne mogg by¢ zakladane przez jednostki samorzadu terytorialnego
oraz przez niektoérych ministrow.

35 Szkoty niepubliczne mogg by¢ zaktadane przez inne osoby prawne oraz przez osoby
fizyczne.
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4. Prawo do wypoczynku

Dbajac o realizacj¢ prawa dziecka do nauki, jednocze$nie nalezy
gwarantowa¢ mu realizacj¢ innych praw, w tym prawo do wypoczynku
1 zabawy, co nalezy réwniez rozpatrywa¢ w aspekcie obcigzania ucznia
pracami domowymi.

Prawo dzieci do wypoczynku nie zostalo wprost wyartykutowane
w przepisach prawa krajowego. Nalezy jednak odwota¢ si¢ do Deklaracji
Praw Dziecka z 1959 r.%¢, ktora stwierdzata, ze dziecko powinno mie¢ peing
mozliwos¢ wypoczynku. Konwencja o prawach dziecka rozwija t¢ mysl,
stanowigc w art. 31, ze dziecko ma prawo do wypoczynku i czasu wolnego,
uczestniczenia w zabawach i zajeciach rekreacyjnych odpowiednich do jego
wieku. Ma tez prawo do uczestniczenia w zyciu kulturalnym i artystycznym.
Panstwo za$ ma szanowac 1 popiera¢ prawa dziecka oraz sprzyja¢ tworzeniu
mozliwosci dziatalno$ci kulturalnej, artystycznej, rekreacyjne;.

Od najdawniejszych wiec czasOw podnoszono, ze ,,Dziecku
potrzebny jest ruch, powietrze, Swiatto — zgoda, ale i co$ jeszcze. Spojrzenie
W przestrzen, poczucie wolnosci — otwarte okno (...) ambicjg wychowawcy
by¢ musi osiggna¢ najpomyslniejsze wyniki drogg najmniejszych pogwatcen
praw czlowieka™’. Uznaje si¢ bowiem, ze wypoczynek jest rOwnie wazny
dla dziecka, jak wyzywienie, odziez czy dach nad glowa. Dziecko potrze-
buje pewnych swobodnych przedziatéw czasu migdzy nauka i pracg. Stad
ustawodawcy wielu krajow okre$laja, ile czasu musi uplyna¢ miedzy
koncem jednego okresu, a poczatkiem nastepnego okresu nauki czy pracy.
Dla zabaw i organizacji wolnego czasu dziecko potrzebuje przestrzeni, boisk
sportowych, placow gier, odpowiednio wyposazonych sal, parkow, ptywalni
itp. Trzeba tez pamigtac, ze dziecko jest nie tylko konsumentem sztuki, ale
takze jej tworcg, a tworczos$¢ ta powinna mie¢ warunki rozwoju 1 powinna
by¢ odpowiednio eksponowana.

Dzieci maja prawo do zabawy 1 odpoczynku po lekcjach. Chodzi
o0 to, aby uczniowie nie byli przemgczeni i zniecheceni do zaje¢ szkolnych.
Niestety stosowany obecnie system zadawania prac domowych w Polsce
oraz ich ilo$¢ nie pozwala realizowa¢ tego prawa. Ilo§¢ zadawanych prac
domowych niejednokrotnie powoduje, ze dzieci i mlodziez majg ograni-
czonga mozliwo$¢ aktywnego uczestniczenia w zyciu rodzinnym, w tym
kultywowania tradycji wspdlnego spedzania czasu z rodzicami i rodzen-

3¢ Deklaracja Praw Dziecka Uchwalona przez Zgromadzenie Ogolne ONZ w dniu 20
listopada 1959 r. zastapiona przez Konwencj¢ o prawach dziecka.
37J. Korczak, Otwarte okno, ,,Szkola specjalna”, tom 111 1926-1927.
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stwem, a takze wywigzywania si¢ z obowiazkow domowych, ktore rowniez
odgrywaja istotng funkcj¢ wychowawcza.

Na problem nadmiernego obcigzania dzieci i mlodziezy pracami
domowymi zwracat uwage Rzecznik Praw Dziecka®®, powotujac si¢ m.in.
na wyniki badan prowadzonych przez Instytut Badan Edukacyjnych (IBE)*,
gdzie w rozdziale zatytutowanym ,,0 pracach domowych - czyli czy wigcej
znaczy lepiej?”, dokonano omowienia tego zagadnienia. W podsumowaniu
tej czesci opracowania na uwage zashuguje m.in. stwierdzenie, ze: ,, Wyniki
badania powinny zainspirowac refleksje nauczycieli pracujacych w szko-
tach podstawowych. Poniewaz ani wicksza czestotliwos¢ zadawania prac
domowych, ani szacowany czas potrzebny uczniom na ich odrobienie nie
przektadaja si¢ na wigksza efektywnos$¢ nauczania (a w przypadku jezyka
polskiego jest wrecz odwrotnie), warto zweryfikowac stosowane strategie
zadawania prac domowych. Mniejsza ilos¢ prac domowych lub rzadsze ich
zadawanie moze przyczyni¢ si¢ do zwickszenia ich efektywnosci w kontek-
$cie osiggnie¢¢ edukacyjnych uczniow”.

Rzecznik Praw Dziecka zwrécit szczegdlng uwage na ten aspekt
przeprowadzonych badan, ktory wskazuje, ze zadawanie prac domowych nie
przyczynia si¢ do wzrostu efektywnos$ci nauczania. Co wigcej, nadmierne
obcigzanie nimi dzieci moze w niektorych sytuacjach skutkowac¢ spadkiem
mozliwosci edukacyjnych uczniow. Rzecznik Praw Dziecka uwaza wigc,
ze nalezy potozy¢ wigkszy nacisk na zadania w formie projektow, ktorych
celem bedzie utrwalanie i wykorzystywanie zdobytej wiedzy w sposob
praktyczny.

Prace domowe majg oczywiscie zarowno swoich zwolennikow, jak
i przeciwnikow, a kazda z tych grup powotuje si¢ na wiele argumentow,
ktore definiujg charakter wptywu prac domowych na ucznidéw.

Zwolennicy zadawania prac domowych wymieniajag wiele argu-
mentow wspierajacych ich opinie¢, wskazujac na pozytywne efekty odrabiania
zadan domowych, ktore zwigzane sg bezposrednio z osiggnigciami i poste-
pami w nauce. Ich zdaniem, odrabianie zadan domowych ma przyczyniac¢
si¢ do poprawy osiggnig¢ szkolnych, utrwalania w pamig¢ci nabytej wiedzy,
a takze do lepszego jej zrozumienia. Poza tym ma ksztaltowa¢ umiejgtnosé
krytycznego myslenia i przetwarzania informacji. Dtugoterminowe korzysci

3% Informacja o dziatalno$ci Rzecznika Praw Dziecka za rok 2016, Warszawa 2017 r.

¥ R. Dolata, P. Grygiel, D. M. Jankowska, E. Jarnutowska, Al. Jasinska-Macigzek,
M. Karwowski, M. Modzelewski. J. Pisarek, Szkolne pytania. Wyniki badan nad efek-
tywnoscig nauczania w klasach IV-VI, Instytut Badan Edukacyjnych, Warszawa 2015,
s. 108.
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ptynace z odrabiania zadan domowych zwigzane sa przede wszystkim
z ksztalceniem nawyku i1 umiejetnosci uczenia sig, a takze poprawg samo-
dyscypliny, lepsza organizacja czasu, czy wigeksza niezaleznoscig w rozwig-
zywaniu problemow. Prowadzone w latach 90. XX w. badania pokazaty, ze
prace domowe mogg by¢ takze traktowane jako przygotowanie do przysziej
pracy zawodowej, maja wyrabia¢ poczucie odpowiedzialnosci i umiejetnos¢
zarzadzania zadaniami. Badacze argumentuja, ze prace domowe odgrywaja
znaczacg rolg w rozwijaniu uczniowskiej motywacji. Czas im poswigcany
moze wzmacnia¢ nawyk uczenia si¢ oraz przekonanie uczniow o zyskach
ptynacych z wysitku wktadanego w nauke szkolng®.

Z kolei zdaniem przeciwnikoéw prac domowych, jedno z gldéwnych
zagrozen ptynacych z odrabiania zadan domowych zwigzane jest z utratg
zainteresowania szkolnym materiatem. Powtarzanie tych samych tresci po
raz kolejny moze by¢ dla uczniéw po prostu nudne. Odrabianie licznych prac
domowych z wielu przedmiotéw kazdego dnia moze powodowac fizyczne
1 emocjonalne zmeczenie. Ogranicza takze czas, ktory uczniowie mogliby
poswieci¢ na odpoczynek, aktywnosci pozaszkolne, rozwijanie wlasnych
zainteresowan, czy spotkania z rodzing i przyjaciolmi. Przyrost wiedzy
szkolnej jest wszak tylko jednym z elementow niezb¢dnych do prawidto-
wego rozwoju dziecka. Jak twierdzg przeciwnicy prac domowych, moga one
byc¢ takze przyczyng spie¢ i konfliktow w rodzinie, poniewaz rodzice, czgsto
ingerujac w odrabianie zadan domowych, wywieraja presje na poprawne
ich wykonanie. Czasem takze, probujac pomoée dziecku w ich rozwigzaniu,
odwotuja si¢ do znanych sobie sposobow, ktore moga by¢ sprzeczne z tym,
w jaki sposob dziecko uczone byto na lekcjach. Przeciwko zadawaniu prac
domowych, zdaniem przeciwnikow, przemawia takze fakt, ze stanowig one
,»czarngdziure” w procesie szkolnegonauczania. Nauczycielenie majg wgladu
W to, czy uczniowie odrabiaja prace domowe samodzielnie, czy korzystaja
z pomocy rodzicow, internetowych zasobow lub przepisuja gotowe rozwig-
zania od réwiesnikow. W zwigzku z tym nie sg w stanie kontrolowac¢ tego,
czy uczniowie w ogole zmierzyli si¢ z danym zadaniem, jak radzg sobie
z jego wykonaniem, gdzie popetniaja btedy i czy kto§ z domownikéw je
koryguje. Zadania domowe mogg stanowi¢ obcigzenie dla uczniéw z mniej
zamoznych rodzin, ktérzy by¢ moze nie dysponuja spokojnym miejscem
do nauki w domu lub nie maja wystarczajacej ilosci czasu ze wzgledu na
dodatkowe obowigzki domowe. Ich rodzice moga nie by¢ w stanie udzieli¢
im pomocy, wsparcia czy zapewni¢ potrzebnych zasobdw, ze wzgledu na

“0R. Dolata, P. Grygiel, D. M. Jankowska, E. Jarnutowska, Al. Jasinska-Macigzek,
M. Karwowski, M. Modzelewski. J. Pisarek, Szkolne pytania...., dz. cyt., s. 96.
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niewielki budzet, liczne obowiazki zwigzane z pracg czy braki w wyksztal-
ceniu. Tym samym prace domowe mogg przyczynia¢ si¢ do powigkszania
roznic migdzy uczniami o réznym statusie spoteczno-ekonomicznym?*!.
Istnieje tez poglad, ze zadawanie pracy jest wrecz nielegalne,
poniewaz narusza Konstytucj¢ RP w zakresie wolnosci osobistej obywa-
tela, a takze narusza prawo uczniéw do wolnego czasu, ingerujac w jego
organizowanie. Tak uwaza np. Rzecznik Praw Ucznia i Rodzica - Krzysztof
Oledzki - zatozyciel fundacji Sokrates, przy ktorej dziata Biuro Praw Ucznia
i Rodzica, ktorego celem jest promocja i egzekucja praw ucznia i rodzica®.
Swoje twierdzenia Rzecznik Praw Ucznia i Rodzica opiera na art. 31
Konstytucji RP, stanowigcym o wolno$ci obywatelskiej, ktorej nikt nie mozna
ogranicza¢, a wyjatkiem sg warunki okreslone w odpowiedniej ustawie.
Powoluje si¢ réwniez na art. 15 ustawy o systemie o$wiaty, ktory stanowi,
ze obowigzek szkolny rozpoczyna si¢ od 7 roku zycia i konczy wraz z ukon-
czeniem 18 lat. W tym artykule nie ma nawet wzmianki o spetnianiu tego
obowiazku w domu, poprzez odrabianie prac domowych. Natomiast art. 18
tej samej ustawy naklada na rodzicow ucznia obowiazek dopilnowania regu-
larnego uczgszczania dziecka na zajecia oraz zapewnienie mu warunkow do
nauki. W ten sposob dochodzi do konkluzji, iz nauczyciele bezprawnie inge-
ruja w nasza prywatnos$¢, organizuja nam czas wolny poprzez zadawanie
roznorakich zadan typu: referat, przeczytanie lektury, rozwigzanie ,.kilku”
zadan, przygotowanie prezentacji etc. Za nieodrobienie pracy domowej
nauczyciele stosuja sankcje¢, najczesciej w formie oceny niedostatecznej!
Pomimo tych rozbiezno$ci w ocenie stusznosci zadawania prac
domowych, jak wynika z cytowanych badan IBN, nauczyciele uwazaja
prace domowe za niezbe¢dny element dobrego nauczania®. Nauczyciele
zadajg prace domowe z wielu r6znych powodow. Przede wszystkim po to,
aby uczniowie utrwalali omawiany w szkole materiat, nabierali bieglosci
w nabywanych umieje¢tnosciach lub mogli zapozna¢ si¢ z materiatem, ktory
bedzie omawiany na lekcjach w przysziosci. Jak bowiem brzmi stare tacin-
skie przystowie Repetitio est mater studiorum - ,Powtarzanie jest matka
wiedzy”.
Nauczyciele, przydzielajac zadania domowe, chcg wiec zapewnic
uczniom trening w zakresie korzystania z roznych zrédet informacji, takich

4 Tamze, s. 97.

2 Naszemiasto.pl/artykul/prace-domowe-zadawane-przez-nauczycieli-sa-nielegalne-
,4422804 artgal t,id,tm.html [dostep: 20 czerwea 2018 r.].

#“ R. Dolata, P. Grygiel, D.M. Jankowska, E. Jarnutowska, Al. Jasinska-Macigzek,
M. Karwowski, M. Modzelewski. J. Pisarek, Szkolne pytania..., dz. cyt.., s. 98.
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jak biblioteki, Internet czy materialy zrodtowe oraz umozliwi¢ im zasto-
sowanie wczesniej nabytych umiejetnosci w nowych sytuacjach i innych
obszarach zainteresowan jak réwniez przygotowanie si¢ do testow. Nauczy-
ciele wykorzystuja prace domowe takze w celu sprawdzenia, czy uczniowie
zrozumieli program realizowany na lekcji 1 opanowali wymagane umiejet-
nosci. Wsrod innych celow, ktore przyswiecaja nauczycielom podczas zada-
wania prac domowych, wymienia si¢ przede wszystkim rozwijanie umie-
jetnosci organizacyjnych, wytrwatosci, odpowiedzialnos$ci i samodyscy-
pliny oraz poprawe komunikacji migdzy rodzicami i ich dzie¢mi na temat
znaczenia nauki. Zdaniem nauczycieli prace domowe maja takze pomoc
uczniom w przygotowaniu si¢ do sprawdzianoéw. W nastepnej kolejnosci
nauczyciele stawiajg na uczenie dzieci odpowiedzialnosci i rozwijanie ich
motywacji do nauki. Odrabianie zadan domowych ma motywowa¢ uczniow
do samodzielnej pracy i rozwijac ich zainteresowanie przedmiotem.

Tymczasem z badan przeprowadzonych nad efektywno$cig nauczania
w klasach IV-VI, ktorych zasadniczym celem bylo poszukiwanie szkolnych
uwarunkowan efektywnosci ksztatcenia, wynika, ze im wigcej czasu dzieci
poswigcaja na odrabianie zadan domowych, tym gorsze ich efekty eduka-
cyjne, tj. mniejszy przyrost wiedzy*. Ciagle nie wiadomo jednak, dlaczego
dhuzszy czas spedzany nad zadaniami domowymi nie wigze si¢ ze wzrostem
wiedzy, lecz — przeciwnie — sprzyja nizszym osiggnigciom edukacyjnym.
I to takze wtedy, gdy kontrolowane byty rézne zmienne mogace mie¢ poten-
cjalny wplyw tak na czas odrabiania zadan, jak i1 efekty edukacyjne.

Mimo przywotanych wynikéw badan, nie mozna kwestionowac,
ze prace domowe stanowig wazny i nieodtaczny element ksztatcenia. Aby
dobrze opanowa¢ nowe umiejgtnosci i zapamigta¢ nowe informacje dziecko
musi bowiem utrwala¢ sobie material, wracajagc do niego wielokrotnie.
Nawet jesli zrozumienie nowe;j tresci nie jest problemem, dziecko potrzebuje
regularnych powtdrzen, zeby nowy materiat zapamigtac. Podczas szkolnych
zajec nie starcza czasu na takie ¢wiczenie.

Jednak nauczyciele zadaja prace domowe na kazdej lub wigkszosci
lekeji, co znacznie obcigza dzieci. Tymczasem, jak wynika z analizowanych
powyzej badan, ani wigksza czestotliwos¢ zadawania prac domowych, ani
szacowny czas potrzebny uczniom na ich odrobienie, nie przektadaja si¢
na wigkszg efektywno$¢ nauczania, a w przypadku jezyka polskiego jest
wregcz odwrotnie. Warto wige zweryfikowaé stosowane strategie zadawania
prac domowych. Mniejsza 1lo$¢ prac domowych lub rzadsze ich zadawanie,

#R. Dolata, P. Grygiel, D.M. Jankowska, E. Jarnutowska, Al. Jasinska-Macigzek,
M. Karwowski, M. Modzelewski. J. Pisarek, Szkolne pytania..., dz. cyt., s. 105.
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jak wynika z dokonanej analizy, moze przyczyni¢ si¢ do zwigkszenia ich
efektywnosci w kontekscie osiggnie¢ edukacyjnych uczniow. Nalezy takze
pamictac, ze zadania domowe sg skuteczne o tyle, o ile sg rozwigzywane
przez ucznia samodzielnie. Uczniowie, ktorzy nie bedg w stanie odrobic¢
pracy domowej samodzielnie, siegng po nieefektywne — z edukacyjnego
punktu widzenia — strategie radzenia sobie z problemem, takie jak korzy-
stanie z pomocy rodzicow, czy odpisywanie od réwiesnikow albo w ogodle
nie podejmg proby ich odrobienia. Tak wigc zadania domowe otrzymywane
przez ucznia powinny by¢ dla niego intelektualnym wyzwaniem, ale musi
on mie¢ szans¢ na samodzielne poradzenie sobie z nimi.

Jak radzg specjali$ci, dobrym rozwigzaniem w tym kontek$cie wydaje
si¢ by¢ stosowanie w szkole podstawowej indywidualizacji w obrebie prac
domowych, czyli dostosowywanie rodzajéw zadan i poziomu ich trudnosci
do umiejetnosci 1 zainteresowan uczniow. Wyniki przedstawionych analiz
wskazujg na potrzebe upowszechniania wéroéd nauczycieli szkot podstawo-
wych wiedzy na temat zar6wno pozytywnych, jak i negatywnych konse-
kwencji zadawania prac domowych oraz dobrych praktyk, ktére pomoga im
lepiej zaplanowac ten wazny element procesu ksztalcenia, tak aby nauczy-
ciel, zadajac prace¢ domowa, bral pod uwage m.in. obcigzenie ucznidw
innymi przedmiotami. Za$ ilo§¢ zadawanych prac powinna uwzglednia¢
koniecznos$¢ zapewnienia czasu wolnego uczniom po lekcjach.

Bledem jest réwniez, ze nauczyciele, ktorzy zadaja prace domowe,
nie sprawdzaja ich, co powoduje, Ze uczen ma poczucie bezsensownego
wysitku, bez jakiejkolwiek informacji zwrotnej, czy prace wykonat dobrze.
Jezeli na poczatku edukacji dziecko z prawdziwa pasja przygotowuje
w domu projekt, referat, opowiadanie, a nauczyciel tego wysitku nie doceni,
kolejna praca bedzie wykonana juz bez zaangazowania, a kolejna §ciggnigta
na przerwie, bo po co si¢ przemeczac?

Mnostwo pracy domowej zadawane jest tez na sobote i niedzielg.
W konsekwencji powyzszego, dziecko nie spedza czasu z rodzing, nie buduje
wzajemnych relacji z kolegami, nie ma czasu wyjs$¢ na spacet, czy po prostu
odpoczac. Po catym tygodniu wytezonego wysitku dziecku i jego rodzicom
nalezy si¢ wspolny wypoczynek.

Widzac te problemy, Rzecznik Praw Dziecka wystosowat list do
Minister Edukacji Narodowej w sprawie zadawania dzieciom prac domo-
wych przez nauczycieli. Jego zdaniem, zbyt wiele prac domowych zadawa-
nych dzieciom narusza ich prawo do wypoczynku i zabawy oraz stanowi
ingerencj¢ szkoty w zycie prywatne rodzin, bo posrednio wptywa na ich
rozktad dnia. Rzecznik Praw Dziecka twierdzi, ze do jego biura zglaszajg
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si¢ dzieci i ich rodzice ze skargami na nadmiar zadawanych prac domowych.
Uczniowie sg przemgczeni, zniechgceni do zajec¢ szkolnych, nie majg mozli-
wosci odpoczynku oraz szans na realizowanie i rozwijanie pasji. Nauczyciel
zadajacy obszerng pracg domowa zwykle nie wie o pracach zadawanych
z innych przedmiotow, czego efektem jest wielogodzinne spgdzanie czasu
przeznaczonego na odpoczynek na nauce nawet do pdznych godzin wieczor-
nych. Jak stusznie podkresla Rzecznik Praw Dziecka, ilo$¢ zadawanych prac
domowych powinna uwzglednia¢ konieczno$¢ zapewnienia takze czasu
wolnego uczniom po lekcjach — na odpoczynek, positek, zajecia pozasz-
kolne, zainteresowania oraz wykonywanie obowigzkéw domowych.

Zakonczenie

Prawo do nauki to jedno z podstawowych praw cztowieka wyrazone
w Konstytucji RP oraz w przepisach prawa mi¢dzynarodowego.

Prawo do nauki to jedno z najwazniejszych praw dziecka, poniewaz
jest srodkiem do realizacji innych praw, dajac mozliwos¢ §wiadomego uczest-
nictwa i wplywu na otoczenie, w ktorym funkcjonuje. Dziecko w trakcie nauki
powinno pozna¢ swoje prawa i wiedzie¢, ze moze z nich w peli korzystac,
takze w szkole. Celem edukacji jest wszechstronny rozwoj potencjatu dziecka,
rozwoj jego talentéw, przygotowanie do zycia w spoteczenstwie. Nauczanie
powinno by¢ zorientowane na dziecko i jego potrzeby.

Przekazywanie wiedzy to proces, ktorego metody i warunki musza
uwzglednia¢ mozliwosci dziecka. Nadmierne obcigzenie dzieci pracami
domowymi zadawanymi przez nauczycieli jest demotywujace i moze stac
si¢ przeszkoda w harmonijnym rozwoju. Dlatego jak zwykle potrzebny jest
umiar, tym bardziej, ze wyniki badan wskazuja, iz zadawanie zbyt duzej
ilosci pracy domowej jest niekiedy wregcz szkodliwe. Nalezy wiec postaraé
si¢, aby ich ilo$¢ byta odpowiednia i przynosita oczekiwany skutek, a nie
zniechgcata dzieci do szkoty i do nauki.

Streszczenie

Prawo donaukitojednozpodstawowych praw cztowieka, ktore zostato
wyrazone w Konstytucji RP i w przepisach prawa migdzynarodowego.

Prawo do nauki, jako jedno z najwazniejszych praw dziecka, powinno
by¢ realizowane przy poszanowaniu innych praw, w tym prawa do wypo-
czynku. Przedmiotowe zagadnienie jest niezmiernie wazne w kontekscie
zadawania prac domowych przez nauczycieli.
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Jak wynika z licznych glosow dzieci i ich rodzicoéw, prace domowe
nadmiernie obcigzaja dzieci, pozbawiajac ich prawa do wypoczynku.
Tymczasem z badan przeprowadzonych w tym zakresie wynika, Ze nadmierne
obcigzenie dzieci pracami domowymi jest demotywujace i moze stac si¢
przeszkoda w harmonijnym rozwoju dzieci.

Nie mozna oczywiscie zrezygnowac¢ zupehnie z tej metody zdoby-
wania i utrwalania wiedzy. Nalezy wiec starac sie¢, aby ich ilos¢ byta odpo-
wiednia, tzn. umozliwiala zdobycie wiedzy, ale i odpoczynek.

Stowa kluczowe: Prawa dziecka, prawo do nauki, prace domowe

Title: Child’s right to education and leisure in the context of homework
assignments

Summary

The right to education is one of the basic human rights that have been
expressed in the Constitution of the Republic of Poland and in the provisions
of international law. The law to education, as a one of most important child’s
rights, should be implemented while respecting other rights, including the
right to leisure. This issue is extremely important in the context of teachers’
homework assignments. As can be seen from the numerous children and their
parents’ voices, homework puts excessive pressure on children depriving
them of their right to rest. Meanwhile, research carried out in this area shows
that the excessive burden of children’s homework is demotivating and can
become an obstacle to the harmonious children development.

However the complete abandon of this method of acquiring and
consolidation knowledge is not advisable. Therefore, one should try to
ensure that number of homework is appropriate, i.e. it enabled learning and
leisure.

Key words: Child’s rights, right to education, homework
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»Zloty Srodek” jako zasada wychowawcza i ascetyczna

,.B0 wszystko w miar¢. Taka zasada
nie tylko brzmi dobrze, lecz i korzys$¢
duza nam, ludziom, niesie. A wszelka

przesada potrafi zaszkodzi¢

,Przyrodzony charakter cnot polega
na tym, ze zanikaja one z powodu
niedostatku i nadmiaru™

Wstep

Przytoczone na poczatku motto z Medei zacheca, aby kolejny raz
pochyli¢ si¢ nad etycznymi zagadnieniami dotyczacymi cnoty, a wsrod
nich — nad sposobami jej stosowania w zyciu codziennym w celu osig-
gniecia szczescia jako dobra najwyzszego®. Klasyczna filozoficzna mysl
grecka poswigcita temu zagadnieniu bardzo wiele miejsca, nadajac areto-
logii posta¢ nie tylko spdjnego systemu, ale wyposazajac ja w obszerny
aparat kazuistyczny, w ktorym wskazowki co do praxis ludzkiego dziatania
obejmuja niemal wszystkie okolicznosci jego zycia. W catym nurcie nauki
o cnocie, zwlaszcza za$ w aretologii arystotelesowskiej, a pézniej — tomi-
stycznej, warto zauwazy¢ 1 skupi¢ si¢ na pewnym drobnym, ale waznym,
a szczegoblnie istotnym w procesie wychowywania i ascezy, jej aspekcie.

' Doktor nauk technicznych w zakresie technologii chemicznej, licencjusz teologii
duchowoéci, pracownik naukowo-dydaktyczny w Uniwersytecie Technologiczno-
Humanistycznym im. Kazimierza Putaskiego w Radomiu. Zainteresowania badawcze:
chemia i technologia polimeréw, teologia duchowosci monastycznej, karmelitanskiej
i ignacjanskiej. Adres e-mail: leszek.wianowski@gmail.com

2 Eurypides, Medea, 125.

> Et. Nik., 11, 2, 1104 a, s. 106.

* Por. Et. Nik., 1, 4, 1095 a. Jak pisat Stagiryta: ,,Jezeli za swoistg funkcje cztowicka
uwazamy pewien rodzaj zycia, a mianowicie dziatanie duszy i postgpowanie zgodne
z rozumem, za swoistg za$ funkcje cztowieka cnotliwego to samo dziatanie wykony-
wane w sposob szczegdlnie dobry (...), to najwyzszym dobrem cztowieka jest dziatanie
duszy zgodne z wymogami cnoty”, por. Et. Nik., 1, 7, 1098 a, s. 89.
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Dotyczy on zagadnienia umiaru, swoistego ,,ztotego srodka”, w nabywaniu
i, konsekwentnie, stosowaniu cnoty, wigzac go najpierw z ¢wiczeniem si¢
w cnotach kardynalnych, a pdzniej z dokonywaniem w oparciu o nie
wyborow takiego dzialania, ktore ma skutecznie doprowadzi¢ do osiagnigcia
planowanego dobra. W przedstawianym artykule podjeto probe zarysu tego
zagadnienia w ujgciu arystotelesowsko-tomistycznym z odwotaniem si¢ do
fundamentalnego Jezusowego przekazu z Kazania na Gorze o ,,ztotej zasa-
dzie” postepowania.

1. ,,Z}oty $rodek” jako zasada filozoficzna

Arystotelesowska my$l o umiarze w cnocie jest zakotwiczona w jego
idei dobra najwyzszego 1 szczes$cia zwigzanego z jego osiggnigciem. Uzasad-
nienia tej tezy rozsiane s3 w wielu miejscach jego pism etycznych, poniewaz
jednak ,,szczgsciotworczy” charakter cnoty jest jedynie posrednim przed-
miotem artykutu, zostanie przytoczony tylko jeden, aczkolwiek reprezenta-
tywny, tekst Stagiryty dotyczacy zwigzku cnoty, dobra i szcze¢$cia: ,,Szcze-
$cie bowiem uznalismy za dobro najwyzsze a cele i najlepsze sposrod dobr
mieszczg si¢ w duszy, a co znajduje si¢ w duszy to albo stale dyspozycje,
albo dziatanie. Skoro dziatanie jest lepsze anizeli chwilowa dyspozycja,
a najlepszej trwatej dyspozycji towarzyszy najlepsza czynno$¢, doskona-
tos¢ za$ jest najlepsza trwalg dyspozycja, to dziatanie doskonatosci jest
najwigkszym dobrem duszy. Ale 1 szczg$cie uznaliSmy za dobro najwyzsze.
Szczescie jest wiec dziataniem dobrej duszy. Skoro natomiast powiedzie-
lisSmy, ze szcze¢$cie jest czym$ doskonatym(...) (jest ono zatem) dziataniem
doskonatego zycia, zgodnym z doskonalg cnotg’. Szczescie jawi si¢ zatem
jako skutek takiego dzialania duszy, a w gruncie rzeczy jej podmiotu, czyli
cztowieka, ktore jest zgodne z jej dyspozycja, czyli z cnotg. W efekcie otrzy-
muje si¢ dobra duchowe, ktore dopiero jako takie stanowig prawdziwe dobra
cztowieka i ktore wynikajg z dziatania cnoty jego duszy®. Proces osiggania
szczgscia poprzez dzialanie jest zatem bezposrednim skutkiem dobrego
wykorzystania przez cztowieka jego wtasnych dobrze dziatajacych spraw-
nos$ci zakotwiczonych w jego duszy.

> Et. Eud. 11, 1, 1219 a, s. 416-417.

¢ Arystoteles pisze: ,,Wszelka dzielno$¢ (= cnota) jest zrodtem doskonatosci, (a w czto-
wieku) jest to trwata dyspozycja, dzigki ktorej staje si¢ on dobry i dzigki ktorej spetnia¢
bedzie nalezycie wlasciwe sobie funkcje”, Et. Nik. 11, 6, 1106 a, s.111, por. G. Reale,
Historia filozofii starozytnej, t. 11, Platon i Arystoteles, Lublin 1997, s. 484.
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Stagiryta zauwaza tu przynajmniej dwa elementy istotne dla dobrej
formacji cndt. Pierwszy, ze cnoty nie sg wrodzone, ale tylko nabywane.
Gdyby byty bowiem wrodzone, to zadna z nich nie databy si¢ zmienic¢
i progres w ich rozwoju bytby niemozliwy’. Od cztowieka zatem zalezy
sposob ich pozyskiwania i pozniejsza dynamika ich rozwoju, objawiajaca
si¢ w aktach dobrego dzialania. Warunkiem zatem stawania si¢ cztowiekiem
dzielnym, czyli cnotliwym, to znaczy umiejacym wybiera¢ i wykonywac
czyny dobre przynoszace szczgscie, jest praca nad soba, co jest swoiscie
pojetym ¢wiczeniem, treningiem lub asceza®, wdrazajaca osobg ludzka do
nabywania cnoét i przyzwyczajanie jej do tego nabywania, a pdzniej owoc-
nego wykorzystywania’.

Dla naszych rozwazan istotny jest jednak drugi aspekt, ktory Arysto-
teles uymuje w klasycznym tekscie w Etyce Nikomachejskiej,: ,,Ze wszyst-
kiego, co jest ciagle i podzielne, mozna wzia¢ pod uwage czgs¢ wigksza,
czg$¢ mniejsza, 1 czeS¢ rowna, 1 to wszystko ze wzgledu na przedmiot
sam lub ze wzgledu na nas, to za$, co jest rowne, jest czym$ w posrodku
pomiedzy nadmiarem a niedostatkiem. Srodkiem ze wzgledu na przedmiot
nazywamy to, co jest jednakowo oddalone od obu krancow i co tez jest jedno
1 to samo dla wszystkich; ze wzgledu za$ na nas jest srodkiem to, co nie jest
ani nadmiarem, ani niedostatkiem, tym za$ nie jest ani jedna, ani ta sama
rzecz dla wszystkich (...). Tak tedy kazdy unika nadmiaru i niedostatku,
szuka natomiast $rodka i srodek wybiera, i to nie srodek samej rzeczy, lecz
srodek ze wzgledu na nas. Jesli wigc wszelka umiejetno$¢ spetnia nalezycie
swe zadanie w ten sposob, iz baczy na $rodek i zmierza don w swych dzie-
fach(...), poniewaz przyjmuje si¢, iz ,,nadmiar i niedostatek umniejszaja
dobro¢ owych dziet, umiar za$ ja utrzymuje (podkr. — L.W.) (...), to w takim
razie dzielno§¢ musi zmierza¢ do owego wilasciwego srodka jako do swego
celu”!®. Postawiony przez Stagiryte problem mozna sprowadzi¢ zatem do
pytania o stosunek cnoty do wady. Mimo iz truizmem jest stwierdzenie,
iz oba te zjawiska roznig si¢ od siebie ontologicznie i moralnie, to jednak
wyrazna roznica objawia si¢ w tym, ze odpowiednia cnota — w przeciwien-
stwie do wady — moze by¢ zawsze odnaleziona w czynach dobrych, ktore

7 Por. Et. Nik. 11, 1, 1103 a, s. 103.

8 Etymologicznie ‘aokew’ oznacza: ,,obrabiac”, . kunsztownie wykonac”, ,,praktykowac”,
»CWiczy¢”.

° Et. Nik., tamze, ,,Cnoty wigc nie staja si¢ udzialem naszym ani dzigki naturze, ani
wbrew naturze, lecz z natury jesteSmy tylko zdolni do ich nabywania, a rozwijamy je
w sobie dzigki przyzwyczajeniu”, s. 104; por. G. Reale, Historia filozofii staroZytnej,
dz. cyt, s. 485.

' Por. Et. Nik. 11, 6, 1106 b, s. 111-12.
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konstytuuje, ,,sprawiajac, ze trzymaja si¢ one pewnego porzadku czy propor-
cji”!!. Teoretyczne stwierdzenie waznosci ,,srodka’ i umiaru w praktykowaniu
cnot moralnych nie daje jednak jeszcze odpowiedzi na pytanie, czego dotycza
1 jak dzialajg. Odpowiedz Stagiryty idzie zatem w kierunku wskazania cnoty
jako wyposrodkowania migdzy dwiema skrajnos$ciami, z ktorych jedna jest
wada przez nadmiar, druga — przez niedomiar'>. Ow nadmiar i niedomiar
objawia si¢ i istnieje dopiero w przestrzeni doznawania namig¢tnosci i podejmo-
wania dzialania. Filozof zauwaza bowiem najpierw, ze nami¢tno$ciom mozna
ulega¢ i zbytnio, i za malo, co jest w obydwu wypadkach niewtasciwe, nato-
miast doznawanie tych namietnosci z wlasciwych przyczyn, we wlasciwym
czasie, we wlasciwym miejscu i wobec wiasciwych ludzi jest ,,drogg zar6wno
srodkowas, jak i najlepsza i to tez jest istotng cechg dzielnosci etycznej”".

Nalezy tu zwrdci¢ uwage na jedng wazng rzecz. Umiar w cnocie nie
ma nic wspdlnego z przecigtnoscia, miernota czy ,,bylejakoscig”. Umiar to
nie jest rowniez $rednia arytmetyczna, ktora bezdusznie ogranicza kryteria
postepu w doskonalosci. Arystoteles dlatego wyrdznia srodek ,,ze wzgledu
na nas”’, odwolujac si¢ do $redniej miary, ktorg definiuje prawy rozum czy
,,Stuszna ocena”, opfog Aoyog. Ta stuszna ocena zostaje wypracowana przez
cztowieka rozsadnego, ktory orzeka o niej w dwojaki sposob. Najpierw
moéwi jako o $redniej mierze miedzy dwoma biednymi skrajnosciami, to
jest migdzy nadmiarem i niedomiarem, nast¢pnie za§ — co jest wazniejsze
— jako o ,,logicznym” miejscu najwlasciwszym etycznie, do ktorego ,,owe
btedy badz nie dochodza, badz poza t¢ granice wykraczaja”'*. Oznacza to,
ze z punktu widzenia etyki i praktyki ascetycznej, cnota tak pojmowanego
,umiaru” jest skrajna zarowno wobec wady nadmiaru, jak i niedomiaru'’.
Tym samym jest wobec nich skrajnym przeciwienstwem aksjologicznym,
co oznacza, ze w konfrontacji z wadami moze by¢ jedynym i wytagcznym
przedmiotem i celem wyboru.

'"'F. Copleston, Historia filozofii, t. 1, Grecja i Rzym, Warszawa 2004, s. 304.

12 Arystoteles w kilku miejscach swoich etyk tabelaryzuje relacje migdzy cnota i odpo-
wiadajacymi jej skrajnymi wadami, por. np. Et. Eud. 11, 3, 1221 a, s. 421.

13 Et. Nik. 11, 6, 1106 b, s. 112. Arystoteles podobnie podchodzi do drugiej przestrzeni
dziatania cnoty, mianowicie do wtasciwego dziatania, piszac: ,,Podobnie istnieje takze
nadmiar, niedostatek i srodek (podkr. — L.W.) w odniesieniu do post¢powania. Dziel-
no$¢ etyczna dotyczy postepowania, w ktorym nadmiar jest bledem, niedostatek —
przedmiotem nagany, $rodek za$ przedmiotem pochwatl i czym$§ whasciwym. Jedno
i drugie za$ jest zwigzane nierozlacznie z dzielno$cig etyczng. Jest tedy dzielnosé
etyczna pewnego rodzaju umiarem, skoro zmierza do $rodka jako do swego celu”, por.
tamze.

4 Et. Nik. 11, 6, 1107 a, s. 113.

' Por. tamze.
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Przyjety przez Stagiryte trojcztonowy uktad cnét 1 zwigzanych
z nimi nadmiarowych i niedomiarowych wad'® nie sprawdza si¢ jednak we
wszystkich sytuacjach. Zwraca na to uwage sam Filozof, komentujac takie
wady, jak cudzotostwo, zawis¢, kradziez lub morderstwo. Te i podobne
namigtno$ci oraz wynikajace z nich postgpowanie nie dopuszcza bowiem
sredniej miary, poniewaz ,,one same s3 niegodziwe, nie za$ ich nadmiar lub
niedostatek™”. Kazdy czyn w ich obrgbie jest zawsze zly, nie mozna bowiem
by¢ mniej lub bardziej, na przyktad, cudzotoznikiem lub mordercg. Oznacza
to konsekwentnie, Ze, postepujac zgodnie z nimi, nigdy nie ma mozliwosci
wykonania dobrego czynu, natomiast zawsze jest pewno$¢ popelnienia
etycznego btedu.

Na zakonczenie rozwazan o umiarze Arystoteles, jakby przewi-
dujac trudnosci w jego rozeznawaniu, daje kilka praktycznych rad, moga-
cych pomoc w podejmowaniu cnotliwego i pelnego dzielnosci dziatania.
Przypominajac, ze cnota etyczna, prowadzaca do wykonania najlepszego
w danych okoliczno$ciach czynu, polega na zachowywaniu wiasciwego
srodka, ostrzega przed nieuprawnionym i blednym przekonaniem o fatwosci
osiggania go i — posrednio zwigzanego z nim — wysokiego poziomu etycz-
nego. Okoliczno$¢ te uzasadnia zdroworozsadkowa obserwacja: ,,Trudno
bowiem we wszystkim utrafi¢ w $rodek™®. Ta trudno$¢ wedlug Stagiryty
zwigzana jest z faktem, ze cztowiek w niewystarczajacy sposob podejmuje
dzialania w oparciu o przyzwyczajenie i wy¢wiczong cnote¢; dodatkowg zas
trudno$¢ sprawia mu jeszcze rozeznanie warunkow dziatania, a czasami
zapomnienie o zasadzie, ze trzeba to czyni¢, tylko wtedy, gdy okolicznosci
sa wlasciwe. Nie jest to mozliwe dla kazdego, a dla wszystkich bez wyjatku
— trudne, przynajmniej do pewnego czasu. Dlatego tez ,,to, co jest dobre, jest
rzadkie, chwalebne i moralnie pigkne”!?. Pojawia si¢ tu tez jedna z Arysto-
telesowskich ,,ztotych mysli”, mianowicie: ,,Kto zmierza do srodka jako do
swego celu, powinien przede wszystkim trzymac si¢ z daleka od tego, co jest

¢ Ten trojcztonowy uktad cnét i wad: nadmiar — $rodek — niedomiar jest dla Stagiryty
niezwykle wazny, gdyz we wszystkich swoich Etykach stara si¢ wyjasnia¢ poszcze-
golne cnoty poprzez wyjasnienie relacji w ramach tak przyjetego uktadu. Te wyja-
$nienia pojawiaja si¢ nie tylko przy krotkich wzmiankach o cnotach, por. np. Et. Nik.
I, 7, ale rowniez w rozdziatach poswigconych konkretnej cnocie, przy czym Filozof
nie szczedzi w ich opisie wzmianek, ktore moga by¢ pomocne indywidualnej formacji
danej cnoty — z malymi retuszami — rowniez w czasach wspotczesnych.

7 Tamze.

'® Et. Nik. 11, 7, 1109 a, s. 120.

1 Tamze.
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owemu $rodkowi bardziej przeciwne”?’. Poniewaz z dwoch skrajnosci jedna
jest zwykle bardziej btedna od drugiej, wigc nasz autor proponuje wybraé
tu najmniejsze zto?', czyli druga mozliwos¢ poprzez unikanie skrajnosci
bardziej przeciwnej srodkowi®.

Stagiryta w calym procesie dobrego wyboru ma $wiadomos$¢
jeszcze jednej okoliczno$ci. Zwraca mianowicie uwage na emocjonalne
i psychiczne wlasciwosci dziatajacego podmiotu. Podkresla wiec, ze poja-
wiajace si¢ lub obecne w cztowieku sklonnosci moga determinowac jego
postepowanie ku dziataniom niezgodnym z wyborem $rodka. Pomocg dla
wyboru dobrego dziatania moze tu by¢ jego wskazoéwka, aby samych siebie
odciaga¢ w kierunku przeciwnym od determinujacego zrodta, gdyz ,,odda-
liwszy si¢ znacznie od tego, co btedne, dojdziemy do $rodka””. Ostatnig,
ale bardzo wazng, uwagg Arystotelesa jest spostrzezenie wplywu namigt-
nosci na proces podejmowania decyzji o stusznej mierze w dzialaniu®.
W przyjemnosciach i rozkoszach bowiem ,,sad nasz nie jest bezintere-
sowny”?, co utrudnia wtasciwe dzialanie. Ta ostatnia obserwacja znalazta
potwierdzenie w catej chrzescijanskiej tradycji ascetycznej, gdzie opisy
dzialania namigtnosci i sposobow walki z nimi na drodze wychowania
i rozwoju zycia duchowego, stanowig duzg czes¢ formacyjnego przekazu.

2. Ewangelijna ,,Zlota zasada” jako norma ascetyczna i moralna
Pomimo ze zasada umiaru i wlasciwego srodka znana byta juz przed

Arystotelesem?’, dopiero jednak nauczanie Jezusa Chrystusa zawarte w Jego
Kazaniu na Goérze® rzucito nowe $wiatlo na sens stosowania tej zasady

20 Tamze.

21 Zagadnienie wyboru ,,mniejszego zta” jest tematem istotnym w etyce ogoélnej, jednak
omowienie cho¢by w zarysie tego zagadnienia wykracza poza ramy artykutu.

22 Por. tamze.

B Et. Nik. 11, 7, 1109 b, s. 121. Jest symptomatyczne, ze na podobnej idei: magis,
,bardziej” i agere contra, ,dziala¢ przeciw” oparl swoja ascetyczng formacje $w.
Ignacy Loyola.

24 0d poprzedniej uwagi rozni si¢ tym, ze dotyczy ona namigtnosci w sensie dyna-
micznym, to znaczy ich interferowania z psychika dziatajacego cztowieka, podczas
gdy uwaga poprzednia dotyczyta namigtno$ci w sensie statycznym, to znaczy istnieja-
cych w potencjalnie dzialajacym podmiocie i ujawniajacych si¢ oraz aktualizujacych
dopiero podczas podejmowania przez niego dzialania.

2 Tamze.

26 Por. np. teksty Ewagriusza z Pontu lub $w. Ignacego Loyoli.

2" Por. Et. Nik. s. 112, przyp. 35.

28 Por. Mt 5-7; zwlaszcza Mt 7, 12.
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w relacjach migdzyludzkich. Pogtebito bowiem argumentacje za szukaniem
wiasciwego $rodka i rozwigzania, przenoszac j3 z prawdziwych, ale tylko
doczesnych przestanek filozoficznych, na nadprzyrodzony powod czynienia
wszystkiego z mitosci wobec blizniego. Ta zmiana optyki na transcendentng
1 Bozg pociagneta za sobg takze inne spojrzenie na wybory cztowieka doko-
nywane wobec jego blizniego. Dla naszego tematu w ,,zlotej zasadzie” mozna
odnalez¢ maksymalny, najbardziej korzystny z punktu widzenia nauki Chry-
stusa i najbardziej z nig zgodny, sposob realizacji wzajemnej relacji migdzy
ludZzmi. Nie odpowiada ona co prawda $cisle przedstawionemu wyzej troj-
dzielnemu modelowi z doskonato$cig $rodka i odlegtymi od niego wadami-
btgdami, niemniej jednak spojrzenie na jej rozwdj jednoznacznie wskazuje,
iz taki Srodek byl poszukiwany i zostat znaleziony jako petnia doskonatosci
dopiero w moralnym nauczaniu Jezusa.

Rozwo6j zasady opisujacej ludzkie relacje przebiegal powoli i od
moralnie najprostszych uwarunkowan®. Pierwotnie bylta to nieograniczona
1 nieproporcjonalna do przyczyn zemsta, ktora z czasem przeksztalcala si¢
co prawda jeszcze w odplate, ale juz jednak o ograniczonym charakterze.
Kolejnym etapem byta negatywnie zdefiniowana ,,srebrna zasada”, zabra-
niajgca czynienia innym tego, czego ludzie nie chcieliby, aby inni wzajemnie
im to czynili*’. W czasach Nowego Testamentu pojawita si¢ ,,ztota zasada”,
bardziej pozytywna w brzmieniu®', ktora ostatecznie przeksztalcita si¢ —jako
jej najwyzsze stadium — w Jezusowe wezwanie do bezwarunkowej mitosci
nieprzyjaciot.

,Ztota zasada” w podanym brzmieniu odpowiada jednak, co prawda
w sposob tylko analogiczny, modelowi umiaru i §rodka. Zostata ona bowiem
sformutowana jako pareneza, majaca zachgci¢ do zainicjowania, krzewienia
1 wzmocnienia migdzy ludzmi relacji zyczliwosci 1 mitosci, ktore po wpro-
wadzeniu w zycie moglyby zneutralizowac istniejace w §wiecie i perma-
nentnie niszczace go zto*>. W tym znaczeniu zasada ma charakter narzedzia
do szukania srodka*?, ktory zastosowany w zyciu spowoduje, ze ludzie b¢da
dziatali wobec siebie, méwigc jezykiem Stagiryty, z najwyzsza dzielnoscia.

¥ Por. Katolicki Komentarz Biblijny, 46 § 36, red. wyd. pol. ks. Waldemar Chrostowski,
Warszawa 2004, s. 933.

30 Tre$¢ tej zasady jest nastgpujaca: ,,Czym sam si¢ brzydzisz, nie czyn tego nikomu!”
(Tb 4, 15).

3 Wszystko wige, co byscie chcieli, zeby wam ludzie czynili, i wy im czyncie! Albo-
wiem na tym polega Prawo i Prorocy” (Mt 7, 12).

32 Por. A. Paciorek, Ewangelia wedlug swigtego Mateusza, rozdzialy 1-13. Wstep. Prze-
ktad z oryginatu. Komentarz, NKB NT, T. 1., cz. 1, s. 313.

3 Srodka zaréwno w sensie formalnym, jak i materialnym, czyli narzedziowym.



198 Leszek Wianowski

A zatem teraz, czyli w czasach Jezusa Chrystusa i pdzniej, w Jego Kosciele az
do paruzji, oznacza to dzialanie zgodne z Jego wola, a wigc pewne i najbar-
dziej skutecznie prowadzace do zbawienia, czyli wiecznego, niekonczacego
si¢ 1 prawdziwego szczgscia. Ten element Arystotelesowskiego modelu
»sZczgsciodajnego” umiaru pojawia si¢ tu w calej okazatosci. Absolutna
prawdg zasady ostatecznie i bezdyskusyjnie podkresla osadzenie jej przez
Jezusa w calej ekonomii zbawczej przez przywolanie Prawa i Prorokow jako
jej dotychczasowych depozytariuszy i straznikow?*.

Z punktu widzenia formacji ascetycznej ,,Zlota regula” w kontekscie
catego nauczania Kazania na Goérze wymaga radykalnego nawrocenia do
postawy zmieniajacej si¢ w oparciu o wiele ostrych kryteriow, takich jak:
odrzucenie gniewu, odwetu i potepiajacych sadow, a przyjecie wymagajacej
postawy mitosci nieprzyjaciol. O ile wigc gniew 1 podobne postawy mozna
jeszcze potraktowac jako btad wobec srodka, ktorym jest mitos¢, o tyle sama
mito$¢, jako srodek i1 cnota prowadzaca do najlepszego, bo zbawczego, dzia-
tania, sama w sobie nie ma ex definitione niedomiaru lub nadmiaru — nie
mozna bowiem zgrzeszy¢ nadmiarem milosci. Tutaj tez koncza si¢ podo-
bienstwa z aretologia Stagiryty, ale tez nikt nie spodziewat si¢ znalezienia
podobienstw. Kazanie na Gorze jest przeciez objawiong przez Jezusa Chry-
stusa nauka zbawcza i,,z moca” (por. Mk 1, 27), absolutnie w swych zrédtach
transcendentng wobec wszystkich dotychczasowych propozycji etycznych.
Stanowi tez absolutny wzorzec i cel ascetycznej formacji dla dazacego do
doskonatosci cztowieka, ktory podporzadkowujac swoja wole woli Boga,
czyni ja normg dla swojego zbawczego dziatania i tworzenia poprawnych
relacji miedzyludzkich.

3. Umiar jako przymiot cnoty wedlug $w. Tomasza z Akwinu
Sw. Tomasz z Akwinu zagadnieniu sprawnosci w sensie ogolnym

poswiecit duzy fragment swojej Sumy*>. Tam tez znajduje si¢ zagadnienie
dotyczace naszego tematu®*. Omawiajac je, ograniczymy si¢ tylko do niego

3 Ztota reguta nie pojawia si¢ zatem jako wyraz ,,prawa naturalnego albo zachowania
podyktowanego zwykltym rozsadkiem”. Przywotanie Prawa i Prorokéw spowodowato,
Ze staje si¢ ona natomiast streszczeniem ich nauczania, niosacym ich autorytet, por.
A. Paciorek, Ewangelia wedlug swigtego Mateusza. .., dz. cyt., s. 315

3 Por. STh I-11, 49-70, (t. 11).

¢ Tamze, I-11, 64: O zlotym srodku cnét, czyli umiarze, w ramach ktoérego omawiane
sa nast¢pujace zagadnienia: czy umiar dotyczy w ogole cnot obyczajowych, jaki jest
charakter tego umiaru, rzeczowy czy rozumowy, a konczy si¢ dwoma artykutami
omawiajagcymi zagadnienie umiaru w konteks$cie cnot rozumowych i teologalnych.
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jako do zjawiska moralnego opisujacego miejsce cnoty pomigdzy dwiema
skrajno$ciami. Inne zagadnienia dotyczace cnoty zostang natomiast pomi-
nigte. W aretologii tomistycznej zatem ,,ztoty srodek”, czyli umiar, definiuje
si¢ jako taki przymiot cnoty, dzigki ktoremu ,,w cnocie unika si¢ skrajnosci
nadmiaru i niedomiaru, a stosuje si¢ do nalezytej miary i wltasciwej reguty.
Dlatego realizuje si¢ w danym zakresie najwyzszy stopien dobra i dosko-
natos$ci™’. Doktryna $w. Tomasza wpisuje si¢ tu w ciag systematycznych
rozwazan o cnocie, ktorych celem jest wskazanie, co cztowiek powinien
czyni¢, aby osiggna¢ petni¢ cztowieczenstwa i, realizujac w pelni swoja
osobg, 0siggnac¢ zbawienie i szczgscie wieczne. Ten ostatni, soteryjny, aspekt
cnoty byt obcy klasycznej aretologii greckiej, natomiast u Tomasza nabiera
charakteru podstawowego. Cnota jako doskonatos¢ czysto ludzka w perspek-
tywie chrzescijanskiej przestaje wigc juz by¢ elementem najistotniejszym,
natomiast akcent przenosi si¢ na Boga, ktory do zbawienia jest cztowiekowi
koniecznie potrzebny ze swoja pomoca i nadprzyrodzong taska przy oczy-
wistej niewystarczalnosci wysitkow czysto ludzkich. Stad dla Akwinaty
ostatecznym celem zycia cztowieka jest mitos¢ do Boga jako przestrzen,
w ktorej Bog moze zbawczo dziata¢ wobec dazacego do zbawienia, w sposob
rozumny i wolny, cztowieka. Do tego jednak w dalszym ciggu prowadza
cnoty jako najbardziej odpowiednie narzedzia ludzkiego dziatania dla jak
najskuteczniejszego uzyskania tej zbawczej mitosci. Ich system Akwinata
przejat z tradycji greckiej, ale osadzit go na fundamencie taski Bozej i zbaw-
czej dziatalno$ci Chrystusa-Sotera w Jego odnawianiu utraconej przez czto-
wieka relacji z Bogiem™.

Akwinata opisuje umiar, ktorego istnienie dla niego jest oczywiste®,
jako mechanizm moderujacy dzialanie cnoty w takim kierunku, aby byto
ono jak najlepsze dla wyznaczonego celu. Dziatanie to jest wynikiem
,doskonalenia pozagdania w pewnej okreslonej materii”*, to znaczy dotyczy
konkretnego wycinka ludzkiej aktywnosci, ktora ma by¢ zaktualizowana
w sposob jak najbardziej celowy, czyli prowadzacy do zadzierzgnigcia —
a potem do wzmocnienia — relacji mito$ci z Bogiem. Poniewaz za$ miarg
i regula pozadania jest rozum, zatem ,,warto$¢ rzeczy mierzonej i regulo-

7 C. J. Wichrowicz, Zarys teologii moralnej w ujeciu tomistycznym, Krakéw 2002, s. 91.
3% Por. H. Majkrzak, Antropologia integralna w Sumie Teologicznej sw. Tomasza
z Akwinu, Krakoéw 2006, s. 251-254.

¥ STh I-11, 64, a. 1, s. 169: ,Nie ulega watpliwo$ci, ze migdzy nadmiarem a niedo-
miarem jest umiar, polegajacy na réwnosci i zgodnos$ci. Nie ulega wigc watpliwosci,
ze cnota obyczajowa (moralna i odrgbna od dianoetycznej, czyli rozumowej — przyp.
L.W.)) polega na umiarze”.

40 Tamze, I-11, 64, a. 1, s. 169.
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wanej polega na zgodnosci z ta reguta”™'. Wyjasniajac blizej, stosuje analogie
zniedoskonalym, wregcz ztym, dzietem sztuki. Niedoskonatos¢ takiego dzieta
polega na tym, iz nie odpowiada prawidlom sztuki, gdyz jest niezgodne
z ich miarg i regula. Ta niezgodnos¢ moze p6js¢ w dwoch kierunkach, zatem
niedoskonalo$¢ dzieta moze by¢ skutkiem albo ,,przekroczenia tej miary,
(albo) z powodu niedorownania jej”*>. W obydwu okoliczno$ciach nie zostat
wigc zachowany umiar, ktory polega na ,,wyréwnaniu miary rozumu’*,
Rozwiazujac postawione trudnosci, §w. Tomasz odnosi si¢ tez do zasad-
niczej réznicy mi¢dzy umiarem a przeci¢tnoscig. Umiar cnoty, chociaz ze
wzgledu na tworzywo, dazy do $rodka, na przyktad umiar pomiedzy dwiema
skrajnymi wadami, to jednak ze wzgledu ,,na zgodno$¢ z rozumem zmierza
do tego, co jest najlepsze i najdoskonalsze, a wigc jest szczytem”*. Tomasz
odwotuje si¢ do Arystotelesa®’, gdy mowi, ze takie odwotanie jest skraj-
nos$cig, poniewaz jest ono odmienne od rozwigzan proponowanych przez
nadmiar lub niedomiar wady. Ta pewna skrajnos¢ w wielko$ci wynika stad,
ze ,,zawsze zachowuje umiar, tak jak nalezy”®, to znaczy zawsze odwotuje
si¢ do rozumu i1 wlasciwej miary.

Ustaliwszy istnienie umiaru Akwinata stawia nastepnie pytanie
0 sposob jego obecnosci w cnocie, czy dzieje si¢ to na sposob przedmio-
towy (rzeczowy), czy podmiotowy (rozumowy). Ten pierwszy polega na
wyrownaniu stosunkow zaleznych od zewnetrznych warunkéw rzeczywi-
stosci, ten drugi — na zgodnosci uczynku lub uczucia z dobrze nastawionym,
czyli prawym rozumem. Kazdy umiar rzeczowy jest jednoczesnie umiarem
rozumu, ale nie odwrotnie, gdyz ten pierwszy nie wystepuje w cnotach
zwigzanych z uczuciami, ktore nalezy moderowac zgodnos$cia z rozumem.
Umiar zatem odnosi si¢ do tego, co rozum ustanawia w danej materii, czyli
co zostaje okreslone jako najwlasciwsze dla osiggnigcia zalozonego celu.
Oto6z, jak pisze $w. Tomasz, ,,w tym znaczeniu umiar cnoty obyczajowej jest
rozumowy, gdyz tego rodzaju cnota polega na zgodnos$ci z dobrze nasta-
wionym rozumem’,

4 Tamze.

42 Tamze.

4 Tamze.

# Tamze, I-11, 64, a. 1, 1, s. 169.

S Et. Nik 1V, 3, 1123 b, s. 154, por. STh I-11, 64, a. 1, 2.
46 Tamze.

Y STh1-11, 64, a. 2, s.171.
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Ostatnie dwa zagadnienia dotyczg stosunku migdzy cnotami umysto-
wymi*® i cnotami teologicznymi* a umiarem. Wazno$¢ tak postawionego
zagadnienia polega na tym, Ze cnoty obydwu rodzajow istotowo roéznig si¢
od siebie. Te drugie maja charakter nadprzyrodzony i, majac Boga za przed-
miot, podlegaja zupekie innemu sposobowi nabywania i dziatania. Kazdy
akt nabywania i korzystania z cnoty zalezy oczywiscie od taski, ktora jest
warunkiem koniecznym jakiegokolwiek dziatania, ale teologalno$¢ wiary,
nadziei i mitosci decyduje o ich specyfice i odrebnosci w nabywaniu i dzia-
faniu. W wypadku cnot umystowych — u Arystotelesa i §w. Tomasza sg to
pojetnos¢, wiedza i madros¢ — podstawe umiaru stanowi prawda jako rzeczy-
wisto$¢ przedmiotowa®. Taka prawda jest rowniez miarg i reguta pozadania.
Stanowi zatem realnie uchwytne kryterium, dzigki ktoremu mozna wskazac
sposob dzialania dobrego, czyli umiar utozsamiany — i zgodny — z prawda
oraz kryteria dziatania ztego, ktore t¢ prawdg-umiar przekracza Iub jej nie
dosigga. Nie trzeba zatem dla cnoty umystowej szuka¢ specjalnego odnie-
sienia, ,,gdyz miarg i reguta cnoty umystowej nie jest inny rodzaj cnoty, lecz
rzecz sama’™'. Waznos$¢ tego stwierdzenia dla zycia i formacji cztowieka
jest wiec bezsporna, poniewaz wskazuje na otaczajaca realng rzeczywistos¢
jako zrodlo wiedzy dla kreowania norm kierujacych poprawnym dzialaniem
rozumu*,

W odniesieniu do cnot teologicznych §w. Tomasz przytacza argu-
menty, ktore w oparciu o dotychczasowe rozwazania moglyby wskazywaé
na istnienie umiaru rowniez w tych cnotach. Jednak w sed contra uzasadnia
falszywos¢ takiego myslenia w sposob niepodwazalny, piszac: ,,Wszedzie,

“8 Tamze, I-11, 64, a. 3.

% Tamze, I-11, 64, a. 4.

0 Tamze, I-II, 64, a. 3, s. 172-73. Uwypuklajac realno$¢ prawdy jako zgodnos$ci
z rzeczywistoscia 1 wskazujac ja jako jedyne kryterium umiaru, Akwinata pisze:
,»Dobro polega na umiarze zaleznie od zgodnos$ci danej rzeczy z prawidlem lub miara,
ktora mozna przekroczy¢ lub jej nie doréwnac. Cnota za$ umystowa, podobnie jak
i obyczajowa, odnosi si¢ do dobra. Zaleznie wigc od tego, jak si¢ ma stosunek cnoty
umystowej do miary, tak si¢ ma réwniez do umiaru rozumu. Ot6z dobrem cnoty
umystowej jest prawda (podkr. — L.W.) i to prawda bezwzgledna (a wigc obiektywna
— przyp. LW.) w dziedzinie cnét teoretycznych, oraz prawda polegajaca na zgodnosci
z nalezycie nastawionym pozadaniem w dziedzinie cnot praktycznych”, tamze.

S Tamze, I-11, 64, a. 3, 2, s. 173.

52 Nie ma tu sprzeczno$ci z nauka o sumieniu jako sadzie rozumu praktycznego genero-
wanego w oparciu o normy obiektywne, niezmienne i powszechne i majace swe zrodto
w prawie Bozym, poniewaz otaczajaca nas rzeczywistos¢ i zawarty w jej obrgbie
przekaz objawionej nauki Jezusa Chrystusa pozwala odkry¢ Boga jako nadprzyro-
dzone Zrédto dla tworzenia ludzkich norm sumienia.
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gdzie cnota polega na umiarze, zachodzg grzechy przez nadmiar i niedomiar.
Lecz w stosunku do Boga, ktory jest przedmiotem cnoty teologicznej, nie
mozna zgrzeszy¢ przez nadmiar”¥. Ten analogiczny, ,,przygodny” charakter
umiaru krancowosci zostat przez §w. Tomasza zauwazony. Stwierdza on
bowiem, iz pomimo naszej niewystarczalnosci ,,ontologicznej”, ,,mamy
obowigzek zwraca¢ si¢ do Boga w miar¢ naszych mozliwosci przez wiare,
nadziej¢ i mito§¢™**. Oznacza to przeniesienie akcentu z jatlowych obaw
o niewystarczalnosci ludzkiego mitowania Boga, co jest ontologicznie oczy-
wiste, o czym Pan Boég ,,wie”, i co wkalkulowat, stwarzajac takg wtasnie
naturg¢ czlowieka, na ludzka postawe dazenia do maksymalnej mitosci
w miar¢ ludzkich mozliwosci. Ta ludzka mito§¢ w jej przypadtosciowych
cechach ma odniesienie do rzeczywistosci i dlatego, réwniez przypadto-
sciowo a nie $cisle, mozna w niej wyrdzni¢, srodek i skrajnosci. Ten element
moze zatem stuzy¢ do praktycznej oceny postepu w mitosci i doskonatosci
poprzez konfrontacje z aktami cnét teologalnych, ktore analogicznie mozna
proébowac ocenia¢ jako mniej lub bardziej doskonale z punktu widzenia
duchowego postepu.

4. Umiar w cnocie we wspolczesnej refleksji ascetycznej

Etyczna mysl Arystotelesa 1 konsekwentnie budowana na niej chrze-
$cijanska nauka moralna §w. Tomasza z Akwinu owocowata poglebianiem
nie tylko jej aspektow teologiczno-moralnych, ale rowniez ascetycznych.
Zasada umiaru, czyli ,,ztotego $rodka”, ktora sama z siebie nie stanowi
rdzenia aretologii, rowniez doczekata si¢ w etyce poglebionej refleksji, stajac
si¢ dla niektorych nawet jej rdzeniem®. We wspotczesnej polskiej literaturze
aretologicznej mozna zatem znalez¢ refleksj¢ nad zagadnieniem umiaru
w postepowaniu zgodnie z cnota. Jedna z definicji ,,ztotego srodka” opisuje

33 Tamze, I-11, 64, a. 4, sed contra, s. 174. Oznacza to, myslac w spos6b jedynie analo-
giczny, ze nie mozna kocha¢ Boga tak, aby o tej mitosci orzec, ze jest zbyt wielka lub
zbyt nadmiarowa lub tez, ze jest On kochany juz w wystarczajacy sposob i z wystar-
czajacg moca. Oznaczatoby to rowniez, ze cztowiek jest bytem, ktory jest w stanie
kocha¢ Boga w sposdb wystarczajacy i tak, jak On na to zastuguje, co jest bltgdem
ontologicznym i zwyczajnym absurdem. Akwinata podpiera ostatecznie swoje stwier-
dzenie bardzo przekonywujacym cytatem z Ksiegi Mgdrosci Syracha: ,,Gdy wychwalaé
bedziecie Pana, wywyzszajcie Go, ile tylko mozecie, albowiem i tak bedzie jeszcze
wyzszym, a gdy Go wywyzsza¢ bedziecie, pomnozcie sily, nie ustawajcie, bo i tak nie
dojdziecie (do konca)”(Syr 43, 30).

3% Tamze, I-11, 64, a. 4, s. 175.

 Tak np. J. A. Oesterle, Etyka, Warszawa 1965.
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go zatem jako takie wyposrodkowanie przez cztowieka w jego praktyce
moralnej sposobu postepowania, ktore stanowitoby zabezpieczenie przed
przesadnymi skrajnosciami nadmiaru lub niedomiaru w postgpowaniu. Umiar
odnosi si¢ wigc do wiasciwego moderowania poszczegolnych kategorii
dzialania, czyli ostatecznie do utrzymywania wlasciwej wartosci moralnej
aktow poszczegolnych cnot’®. Umiar w tym ujgciu nie ma w sobie nic
z zasady kompromisu, lansujgcej postawe posrednig miedzy, czesto nieupo-
rzagdkowanym, maksymalizmem w wydatkowaniu wysitku dla realizacji
aktu konkretnej cnoty, a dgzeniem do realizacji jedynie minimalnie koniecz-
nego dobra. Takie rozumienie ,,ztotego srodka” jest ujeciem btednym, gdyz
,»W rzeczywisto$ci umiar cnoty polega na uchwyceniu elementéw obiek-
tywnego dobra moralnego, umieszczonego w pewnych granicach, ktorych
przekroczenie niesie z sobg okre§long posta¢ moralnego zta™’. Okolicznosci
dzialania cztowieka zgodnie z umiarem cnoty znajduja si¢ jednak w realnej
1 obiektywnej rzeczywistosci, ktora w swych uwarunkowaniach jest zmienna
1 tym samym niesie zmienne przestanki dla definiowania ,,odleglosci”
migdzy nadmiarem i niedomiarem, jak réwniez dla istotnego dla dobrego
dzialania ustalania miejsca srodka i umiaru. Praktycznie ustawiczne prze-
ksztalcenia uktadu: nadmiar (wada) — srodek (dobro) — niedomiar (wada)
nie zmieniajg jednak faktu, ze taki uktad istnieje zawsze i jest wyznaczni-
kiem dobrego dziatania. Niemniej jednak rozum praktyczny, czyli sumienie
w swoich sadach, uwzgledniajac zachodzace zmiany, musi wcigz mode-
rowa¢ granice mozliwego do zrealizowania dobra, aby ostatecznie zdefi-
niowac i ustali¢ to, czego w danych okolicznos$ciach domaga si¢ idea umiaru
w cnocie®®. OczywiScie warunkiem ad quem jest obiektywna norma moralna
rozpoznana w sumieniu, ktora nie moze zosta¢ przekroczona. Natomiast
w wypadku cnét teologalnych, gdzie o umiarze ze strony przedmiotu nie
moze by¢ mowy, na co wskazano wyzej, nalezy wziag¢ pod uwage wazne
dla podmiotu wskazanie ascetyczne. Podmiot co prawda nie moze kochac
Boga za bardzo, ale moze Go nie kocha¢ wcale albo by¢ Mu niewiernym.
W takim wypadku racja umiaru sprowadza si¢ ,,do sposobu, w jaki cnote
mitosci nalezy wprowadza¢ w zycie, a to przez unikanie ewentualnej prze-
sady w jej praktykowaniu, jak i niedostatku”, co objawia si¢ na przyklad
,»przez spetianie danych aktow w nieodpowiednich okolicznosciach lub ich
pomijanie ze wzglgdu ludzkiego™.

s Por. T. Slipko, Zarys etyki ogélnej, t. 1, Krakow 2004, s. 402.
37 Tamze.

8 Por. tamze, s. 403.

3 Tamze.
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Ujecie ascetyczno-wychowawcze zagadnienia umiaru i ,,zlotego
srodka” prezentuje J. Woroniecki®. Autor wychodzi z Arystotelesowskiego
opisu cnoty®', definiowanej w konteks$cie umiaru — cnota jest wigc to ,,spraw-
no$¢ w decydowaniu si¢, z zachowaniem osobistego umiaru wskazanego
przez rozum™®?, Tak ujety umiar jako przypadtos¢ cnoty jest ceniony bardzo
wysoko jako ,,zywotna elastyczno$¢, ktora sprawia, ze (czlowiek) umie
si¢ doskonale przystosowa¢ do zmiennych okoliczno$ci zycia”®. Wartos¢
umiaru w pelni objawia si¢ wobec sktonnosci wrodzonych i zewnetrznych
namigtnos$ci, ktore na czlowieka dziataja w sposob izotropowy, gromadzac
energi¢ i wyladowujac ja w sposob niekontrolowany, nieproporcjonalnie do
zamierzonego celu lub czasami bez osiggniecia go, czego skutkiem moze
by¢ popetnienie zta, nawet w materii grzechu cigzkiego. Nieopanowane dzia-
fanie moderujg cnoty, ktore jako nabywane droga $wiadomego ¢wiczenia
1 przyzwyczajania si¢ ,,n0szg zawsze ze sobg w mniejszym lub wiekszym
stopniu wewngtrzng miar¢ swoich czynoéw i miarg ta przenikajg sktonnosci
wrodzone”*. Umiar jest zatem immanentng cechg cnoty, ktora objawia si¢
podczas podejmowania rozumnej decyzji. Tym samym jest on immanentny
rowniez dla osoby ludzkiej, kazac podejmujacemu decyzje podmiotowi
liczy¢ si¢ z okoliczno$ciami zewngtrznymi i obiektywnymi normami tak ze
wzgledu na otoczenie, jak i na samego siebie. Tym samym wymaga to od
cztowieka statej czujnosci 1 oceny zarowno zewngtrznych okolicznosci, jak
i kontroli poziomu wtasnego zycia duchowego, co mozna osiggna¢ jedynie na
drodze wielokierunkowej, Swiadomej i systematycznej praktyki ascetyczne;.
Umiar dziatania, taki sam dla kazdej osoby ludzkiej jako jednej i tej samej
kategorii bytu, jest r6zny i subiektywny dla poszczegélnych konkretnych
0sob. Zawsze jednak musi by¢ podporzadkowany obiektywnym i transcen-
dentnym normom moralnym, mimo ze dla poszczegdlnych osobnikoéw nie
jest taki sam, ale r6zny i zmieniajacy si¢ w zaleznosci od okolicznos$ci dzia-
tania. Dochodzimy tu wigc do ascetycznego postulatu formacyjnego, nakazu-
jacego koniecznos$¢ dlugiej i systematycznej pracy, aby umiar zachowywacé

0 Jest symptomatyczne, ze paragraf dotyczacy tego tematu umiescit w ogdlnym
rozdziale zatytutowanym Wychowanie, por. Katolicka etyka wychowawcza V111, § 30,
3, Lublin 2013, s. 423-28.

" Et. Nik. 11, 6, 1107 a, s. 113: ,,Dzielno$¢ etyczna jest trwatg dyspozycja do pewnego
rodzaju postanowien, polegajacej na zachowywaniu wlasciwej ze wzgledu na nas $red-
niej miary, ktora okresla rozum, i to w sposob, w jaki by ja okreslit cztowiek rozsadny”.
2 KEW VIII, § 30, 3, s. 423.

 Tamze.

 Tamze.
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i w wypadku zmian szybko go odzyska¢®. O. Woroniecki jest ponadto $wia-
domy niebezpieczenstwa ptynacego z dziatania, ktore nie jest kontrolowane
przez umiar kierowany rozumem i zwraca na to baczng uwage.

Waznos$¢ umiaru nakazuje zastanowic si¢ nad sposobami jego wypra-
cowywania. O. Woroniecki taczy jego ¢wiczenie i progres z cnotg roztrop-
nosci, ktora rozwija si¢ na drodze zbierania doswiadczen ,,przez ¢wiczenie
rozumu i woli w nalezytym dobieraniu srodkow prowadzacych do celu®,
Elementem ewidentnie wychowawczym i ascetycznym w tym procesie jest
wiec z jednej strony liczenie si¢ z konkretnymi warunkami, w jakich dany
czyn ma by¢ zrealizowany, a z drugiej — z koniecznosciag brania w rachube
whasnych zdolno$ci i mozliwosci, réwniez duchowych, i korelowania ich
z wymaganiami danego czynu oraz obiektywnymi normami moralnymi.
Upadki, zte oceny sytuacji i podobne im negatywne doswiadczenia skta-
daja si¢ wtedy rowniez na proces formacyjny, udoskonalajacy w przysztosci
proces oceny miejsca umiaru i podejmowania decyzji. Skutek ascetycznych
wysitkdéw zaowocuje z czasem nabraniem wprawy i powstaniem ,,coraz
wigkszej sprawnosci utrafiania w sedno bez wahan, lecz szybko i sprawnie
dostosowujac czyny do warunkow ich wykonania, odnajdujac miare, jaka
nalezy im nadac¢”®’. OczywiScie zaniedbanie procesu wychowania i ascezy
zaowocuje skutkiem przeciwnym, to znaczy brakiem intelektualnej dyscy-
pliny w rozeznawaniu umiaru, czyli w wypracowywaniu wtasciwego, praw-
dziwego i pewnego sadu sumienia oraz chwiejnoscig woli w podejmowaniu
decyzji do czynu. Pojawi si¢ wowczas umiar cnot falszywych, ktore, chro-
nigc si¢ pod zastong pozoréw, rozwing si¢ w miernote, bylejakos¢ i obtude,
kierujac si¢ w kazdej sytuacji egoistycznym celem i sobkostwem. Pod
pozorem umiaru pseudo-cnota bedzie prowadzila do sytuacji ograniczania
koniecznosci dokonywania wilasciwego wyboru, niechgci do glgbszego
poszukiwania wlasciwych rozwigzan, begdzie preferowata positkowanie sig
dzialaniem zrutynizowanym i pogtg¢biata tendencj¢ do bezmyslnej akceptacji
nawykow 1 natogdéw pokrywanych pozorem moralnej sprawnosci. Wszystko
to ostatecznie doprowadzi do degradacji osoby w jej aspekcie duchowym
1 zatrzyma proces nie tylko rozwoju zycia duchowego, ale nawet elemen-
tarny proces wychowania.

% Por. tamze, s. 424. Umiejetno$¢ utrzymania w czynach osobistej miary jest procesem
dtugotrwatym i stanowi jedno z gtéwnych zadan cnoty roztropnosci.

% Tamze, s. 425.

7 Tamze.
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Zakonczenie

Umiar jest z calg pewnoscig niezwykle waznym atrybutem cnoty.
Ogodlnie rzecz biorgc, ukrywa si¢ on w procesie decyzyjnym, kierowanym
przez rozum, dzialajac niejako w fundamentach rozeznawania. Jest jednak
nieslychanie wazny, moderujac cel i sposéb jego osiggnigecia w sposob,
ktory dla dziatajacego podmiotu bedzie najkorzystniejszy. Jak lapidarnie
1 celnie zauwazyt o. Woroniecki nawet w warunkach ekstremalnych umiar
w cnocie bedzie tym elementem, ktory ,,zapewnia prawdziwg oszczednosé
w szafowaniu silami moralnymi, tak izby nie zabraklo, choc¢by 1 dtuzszy
czas przyszto zy¢ w napieciu, sit fizycznych i duchowych. Umiar sprawia,
ze wszystko tam jest wymierzone i dostosowane do celu”®. Natomiast tam,
gdzie go nie ma, wszystko zwykle konczy si¢ fiaskiem, kompromitacja
1 parodig cnoty oraz tym, co w zyciu duchowym jest zdecydowanie najgorsze
— zapomnieniem o ostatecznym, nadprzyrodzonym celu, dla ktorego tak
naprawdg zostaly dane czlowiekowi te wszystkie narzg¢dzia, ktorych celowe
1 najlepsze wykorzystanie jest niezbywalnym i jedynym jego zadaniem,
1 ktorego odrzucenie lub o ktorym zapomnienie grozi konsekwencjami
w swym przeciwienstwie nieproporcjonalnymi do chwilowych przyjem-
nosci ptyngcych z zapomnienia o umiarze.

Streszczenie

Umiar w cnocie i ,,ztota reguta” znane juz byly etyce starozytne;j.
Jego podstawy zostaty opisane juz u Arystotelesa. Umiar zostat zdefinio-
wany jako pomoc dla rozumu w podejmowaniu decyzji o najdoskonalszym
w danej chwili sposobie dziataniu. Sw. Tomasz z Akwinu powiazat umiar
w cnocie z dzialaniem prowadzacym do coraz wigkszej mitosci Boga.
Wspolczesna etyka tomistyczna uzupetnia mysl Akwinaty o uwarunkowania
ascetyczne 1 wychowawcze, ktore stanowia wazne narzedzie formacji dla
szybkiego odnajdywania stanu umiaru oraz podejmowania trafnych i zgod-
nych z sagdem sumienia decyzji.

Stowa kluczowe: aretologia, Arystoteles, $w. Tomasz z Akwinu, umiar,
,,zlota zasada”

Title: ,,Golden mean” as an educational and ascetic principle

%8 Tamze, s. 427.
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Summary

The moderation in virtue and the “golden rule” were already known
in ancient ethics. Its foundations have already been described by Aristotle.
Moderation was defined as an aid to reason in making decisions about the
most perfect action at a present moment. St. Thomas Aquinas associated
moderation in virtue with action leading to the growing love of God. Nowa-
days Thomistic theologians complements Aquinas’s thought about the
ascetic and educational determinants, which constitute an important tool of
the formation for quickly finding the state of moderation and making accu-
rate decisions according with the bar of conscience.

Key words: aretology, Aristotle, St. Thomas Aquinas, moderation, ,,Golden
rule”

Wykaz skrotow

BT — Biblia Tysigclecia

Et. Fud. — Arystoteles, Etyka Eudemejska, Warszawa 1996.

Et. Nik. — Arystoteles, Etyka Nikomachejska, Warszawa 1996.

KEW —J. Woroniecki, Katolicka etyka wychowawcza, Lublin 2013.
NKB NT — Nowy Komentarz Biblijny. Nowy Testament, Cz¢stochowa

STh — Tomasz z Akwinu, Suma Teologiczna.

Bibliografia

1. Arystoteles, Etyka FEudemejska, w: Dzieta wszystkie, t. 5, thum.
W. Wroblewski, Warszawa 1996.

2. Arystoteles, Etvka Nikomachejska, w: Dziela wszystkie, t. 5, thum.
D. Gromska, Warszawa 1996.

3. Biblia Tysigclecia. Pismo Swiete Starego i Nowego Testamentu, wyd. 3,
Poznan 1980.

. Copleston F., Historia filozofii, t. 1., Grecja i Rzym, Warszawa 2004.
5. Eurypides, Medea, tham. R. Chodkowski, Lublin 2010.

Katolicki Komentarz Biblijny, red. wyd. pol. W. Chrostowski, Warszawa
2004.



208 Leszek Wianowski

7. Majkrzak H., Antropologia integralna w Sumie Teologicznej sw. Tomasza
z Akwinu, Krakow 2006.

8. Oesterle J. A., Etyka, Warszawa 1965.

Paciorek A., Ewangelia wedlug swietego Mateuszarozdziaty 1-13. Wstep.
Przektad z oryginatu. Komentarz., NKB NT, T. 1, cz. 1, Czgstochowa
2005.

10. Reale G., Historia filozofii starozytnej, t. 11, Platon i Arystoteles, Lublin
1997.

11. Slipko T., Zarys etyki ogdinej, t. 1, Krakow 2004.

12. Tomasz z Akwinu, Suma Teologiczna, t. 1-34, thum. zbior., Londyn
1962-1986.

13. Wichrowicz C. J., Zarys teologii moralnej w ujeciu tomistycznym,
Krakéw 2002.

14. Woroniecki J., Katolicka etyka wychowawcza, t. 1-3, Lublin 2013.



WYKLADY






Rocznik Naukowy Duszpasterstwa Nauczycieli
Nr 3 (2019)

Jak walczy¢ o niepodleglosé i jak ja budowaé?
Doswiadczenia polskiej historii

Wyktad prof. dra hab. Andrzeja Nowaka dla nauczycieli wygloszony
w trakcie 81. Ogolnopolskiej Pielgrzymki Nauczycieli na Jasng Gorg,
2 lipca 2018 1.

W tym roku wszyscy, ktorzy maja obowiazek wspotwychowywaé
mlodych obywateli Polski, niezaleznie od tego, czy ucza matematyki,
biologii, chemii, historii, czy jezyka polskiego, na pewno dostrzegaja
w owym obowiazku potrzebe ozywienia pamigci o niepodlegtosci. Okazje
do tego tworzy niezwykta rocznica 100-lecia odzyskania niepodlegtosci
przez Polske. To zawsze warto podkresla¢ i rozwijaé moze ten wilasnie
aspekt, ze to rocznica odzyskania niepodlegltosci. W zadnym wypadku nie
jest to rocznica 100-lecia niepodlegtosci. Polska niepodlegta nie jest od roku
1918, ale co najmniej od roku tysiecznego, kiedy cesarz Otton III na Zjez-
dzie Gnieznienskim, wktadajac na skronie Bolestawa Chrobrego diadem
krolewski, potwierdzil tym samym, w zasadzie wczesniej juz wywalczong
przez ojca Bolestawa — Mieszka, suwerenno$¢ naszego panstwa i jego
wspotudziatl w szerszej wspolnocie Christianitas — Chrzescijanskiej Europy,
ale nie na zasadzie poddanego, tylko na zasadzie suwerennego witasnie,
a wiec niepodleglego panstwa. Polska niepodlegtos¢ ma wigc ponad 1000
lat, ale obchodzimy ze szczegdlnym naciskiem w tym 2018 roku rocznice
odzyskania niepodlegtosci. Wiemy bowiem, ze Polska byta bardzo doswiad-
czona w ostatnich trzystu latach kryzysem niepodlegtosci, jej utratg, a potem
dlugotrwatymi zabiegami, walka i praca po to, by niepodlegtos¢ odzyskac.
I o tych historycznych przyktadach chciatem dzisiaj par¢ uwag powiedziec.
One by¢ moze przydadza si¢ w panstwa pracy wychowawczej, bo pomoga
lepiej zrozumie¢ znaczenie tej rocznicy.

W 100-lecie odzyskania niepodlegto$ci warto podkresli¢, ze jest to
100-lecie odzyskania niepodlegtosci, a nie 100-lecie niepodlegtosci, rowniez
dlatego, ze Polska przez ostatnie 100 lat nie byta caly czas niepodlegta. Cho¢
byto panstwo polskie na mapie, to po nocy Il wojny $wiatowej panstwo to,
ktoére zostato przesunigte o kilkaset kilometréw na wschod przez zwycigskie
sowieckie mocarstwo za zgoda zachodnich mocarstw — to panstwo, PRL, na
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pewno niepodlegle nie bylo. A wigc walka o niepodlegtos¢ stanowi takze
bardzo wazny czynnik, bardzo wazna czg¢s¢ duchowych i fizycznych zmagan
narodu polskiego w dwudziestym wieku: przeciez od 1944 roku, a whasciwie
od roku 1939 do roku 1989, a wigc znow przez 50 lat z tego ostatniego
stulecia, nie byto niepodleglego panstwa, tylko walka o jego odzyskanie,
praca nad jego odbudowa.

Skad jednak bierze si¢ samo pojecie niepodlegtosci? Co ono oznacza?
Kiedy zakorzenia si¢ w naszym stowniku politycznym? Tak, jak pisat Jan
Kochanowski o zdrowiu a potem Adam Mickiewicz o ojczyznie — pewne
pojecia, te najwazniejsze, takie wlasnie, jak zdrowie czy ojczyzna, zaczy-
namy lepiej rozumie¢, kiedy je tracimy — wtedy widzimy dopiero jak sa
cenne, bezcenne: to zdrowie czy nasz byt niepodlegty. Wtedy zaczynamy si¢
nad nimi zastanawia¢. Tak byto wlasnie z pojeciem niepodlegtosci. Odkryto
jenanowo, zdojmujaca sitag po wiekach dumnego zycia Krolestwa Polskiego,
ktére jednoczesnie bylo nazywane Rzeczpospolita — Rzeczg Wspdlng
wolnych obywateli. Po czterech nieprzerwanych wiekach, wtasciwie od
1320 roku, kiedy koronowat si¢ w katedrze wawelskiej Wiadystaw Lokietek.
Dzielny krol Wiadystaw przywrdcit Polsce suwerennos¢ po czasach rozbicia
dzielnicowego. I od czasu jego koronacji przez nastgpne cztery wieki Polacy
zyli jakby w $wiecie, w ktorym niepodleglos¢ nie byta problemem. Byta jak
powietrze — po prostu byta. Nie trzeba bylo si¢ nad nig zastanawia¢. Mozna
bylo urzadza¢ swdj dom — oczywiscie trzeba byto go broni¢, ale niepodle-
glos$¢ bodaj tylko raz byla zagrozona: w czasie moskiewsko-szwedzkiego
,potopu”. Zagrozenie to trwalo jednak krotko. Zwycieska mobilizacja
narodu polskiego, nie tylko szlachty, ale takze mieszczan, a w Wielkopolsce
rowniez chlopoéw — sprawita, ze niepodlegtos$¢ szybko zostata wtedy odzy-
skana, ze to zachwianie polskiej niepodlegtosci w potowie XVII wieku
nie zostawilo trwatego $ladu w naszej mysli politycznej w postaci jakiejs
glebszej refleksji o niepodlegtosci. Konfederacja Tyszowiecka, zawigzana
pod patronatem kréla Jana Kazimierza, by obroni¢ Polske w czasie potopu
moskiewsko-szwedzkiego w grudniu 1655 roku, btyskawicznie odbudowata
tu wilasnie, od Jasnej Gory poczynajac, t¢ suwerennosc.

Suwerenno$¢ ta nie trwata juz jednak dtugo. Byla jakby od $rodka
sprochniata. Przez cztery wieki Rzeczypospolita funkcjonowata jako kraj nie
tylko suwerenny, niezalezny od innych, ale takze jako kraj, ktory cieszyt si¢
wyjatkowa w skali calej Europy wolnoscig wewnetrznego ustroju. Te polska
wolnos¢ takze trzeba przypomnie¢ i porownaé z zagadnieniem niepodle-
glosci. Bo wolnos¢ i niepodleglos¢ nie sg catkowicie tozsame, cho¢ sg tak
bliskoznaczne w naszej historii. Wolnos¢, z ktorej tak dumni byli szlacheccy
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obywatele Rzeczypospolitej, znaczyta przede wszystkim mozliwos¢ swobod-
nego udziatu w zyciu politycznym, wybierania krdla i wybierania postow na
sejmy. To byta wolnos¢ realizowana przez aktywna obecno$¢ na sejmikach,
wolnos¢ wybierania tych, ktorzy ustanawiaja prawo, prawo dla catego kraju.
W tym roku akurat obchodzimy 550-lecie regularnego sejmowania w Rzecz-
pospolitej, opartego na wyborze postow na sejm, wyborze z kazdej ziemi,
z kazdego powiatu. Na kontynencie europejskim chyba zaden nardd nie ma
tak dhlugiej i ciaglej tradycji politycznej reprezentacji, sejmowania, demo-
kracji, jezeli mozna uzy¢ tego stowa, cho¢ lepiej pasuje stowo: Rzeczpospo-
lita i republikanizm. To, ze do poczatku X VIII wieku zebrato si¢ od 1468 roku
ponad 240 takich sejmow, Ze na tysigcach sejmikow, ktére odbyly si¢ w tych
latach, spotykali si¢ wolni obywatele, dawato polskiej szlachcie poczucie,
ze wolnos$¢ jest czyms niestychanie waznym, najwazniejszym. Ale t¢ wolnos¢
rozumieli szlacheccy obywatele jako prawo samostanowienia o sobie i 0 swoich
wladcach, prawo ktoremu moze zagrozic¢ silna wladza centralna, silne panstwo.
Wierzyli w to, ze jakakolwiek zmiana ustroju moze zagrozi¢ tej wolnosci.
I tak pojawit si¢ problem niedokonanych, a potrzebnych reform juz w XVII
wieku. Bez tych reform Rzeczpospolita, jakkolwiek wcigz wielka, nie mogta
osta¢ si¢ miedzy coraz silniejszymi i coraz bardziej agresywnie nastawio-
nymi sgsiednimi mocarstwami: Rosja, Brandenburgia potaczong z Prusami,
cesarstwem (Austrig), a takze Turcjg i Szwecja. W szlacheckiej mentalnosci
ugruntowala si¢ obawa, ze w $lad za wzmocnieniem wtadzy centralne;j,
w $lad za zorganizowaniem stalego, silnego wojska (koniecznego do obrony
przed coraz potgzniejszymi sgsiadami) — rzad tak umocniony przez silng
armi¢ bedzie w stanie zagrozi¢ wewngtrznej wolnosci. Oparta na tych
obawach obstrukcja koniecznych reform sprawita, ze na poczatku wieku
XVIII Polska znalazta si¢ bezbronna wobec sasiadéw. Przede wszystkim
wobec rosngcej potegi Rosji, ktoéra wyszta zwyciesko ze zmagan o przewage
strategiczng w catej Europie Wschodniej, pokonujac Szwecje, a potem takze
Turcje. Z wielkiej Wojny Potnocnej (1700-1721) Rosja Piotra I wytonita si¢
jako hegemon catej Europy Wschodniej. Car Piotr umiat w czasie tej fatalne;j
dla Rzeczpospolitej wojny narzuci¢ nie tylko obecnos¢ rosyjskiego wojska
w Polsce, ale takze stalg odtad kontrole swoich ambasadorow nad zyciem
politycznym Rzeczpospolitej. Wcigz jednak jej obywatele mieli wrazenie,
Ze suwerennie rozmawiaja z tymi ambasadorami, ze uktadajg si¢ z nimi jak
réwni z rownymi, wolni z sasiednim mocarstwem.
Jednak przyszedt rok 1733 - pozwole sobie zwrdci¢ uwage na
te datg, bo ona jest kluczowa w catej historii polskiej niepodlegtosci — a
kompletnie zapomniana. Warto ja przypomnie¢ takze dlatego, bo wtasnie w
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tym roku sformutowana zostato na nowo pojecie niepodlegltosci. Powodem
bylo, ze wiasnie wtedy jawnie niepodleglos¢ zostata Polsce zabrana. Wtedy
dotarto to do jej obywateli, ze Rzeczpospolita nie jest juz niepodlegta. Co
takiego si¢ stato? Panstwo wcigz bylo, wciaz istniatlo w granicach obej-
mujacych blisko 750 000 km kwadratowych — czyli 2,5 razy wigksze niz
obecna Polska. To bylo wcigz drugie co do wielkosci, po Rosji, panstwo
na mapie Europy. Kiedy umart krél August II Sas, zebrata si¢ szlachta, by
wybrac¢ sobie nowego wladcg. Faktycznie byto to przywilejem i zwyczajem
wolnych obywateli w Polsce juz, od praktycznie rzecz biorac, blisko 350
lat. Pierwszym krolem wybranym przez szlacht¢ w wolny sposob byt
Wiadystaw Jagielto — wybrany na me¢za Jadwigi i na kréla Polski. A wigc
od konca XIV wieku Polacy wybierali sobie krolow. I oto nagle, po tylu
dokonanych elekcjach, po tak ugruntowanej tradycji, w roku 1733 ustyszeli,
ze nie moga juz wybierac, kogo zechca, tylko tego, kogo wskaza im potgzni
sasiedzi. Kiedy na polu elekcyjnym pod Warszawg zebrala si¢ szlachta w
liczbie 12 tysiecy wyborcow, wtedy dowiedzieli si¢ z pisma, jakie przestata
caryca rosyjska, Anna Iwanowna, ze nie wolno im wybra¢ innego kandy-
data niz ten, ktorego chce caryca i cesarz austriacki oraz cata, dzisiaj bysSmy
powiedzieli, ,,postepowa Europa”. Okazalo si¢ zatem, ze polscy obywa-
tele nie majg prawa wybiera¢ swoich wtadz, swoich wladcow, ale musza
podporzadkowaé si¢ woli zewnetrznych sit, osciennych mocarstw. To byt
szok dla opinii szlacheckiej. Wzburzona szlachta odpowiedziata na przekor
temu nakazowi sgsiadow i zgromadzeni pod Warszawa wybrali swojego
kandydata Stanistawa Leszczynskiego - jednomyslnie glosami 12 tysigcy
wyborcow. Dodajmy, Ze byta to — w pordwnaniu z innymi, wezesniejszymi
elekcjami, $rednia liczba: na elekcje stawiato si¢ wezesniej od kilku do kilku-
dziesigciu tysiecy obywateli. Rosja zareagowala natychmiast, wysylajac
wojska w liczbie 32 tysigcy zotnierzy na teren Rzeczpospolitej. A tymczasem
Polska, cho¢ miata hetmanow, to nie miata praktycznie wojska, bo juz wcze-
$niej Rosja o to zadbata, zeby Polske rozbroic.

I w tej dramatycznej chwili ukazato si¢ niezwykle donioste w historii
naszej mysli politycznej dzieto, a dzi$ niemal zapomniane. To by}, mozna
powiedzie¢, debiut polityczny jednej z najwazniejszych, a moze najwazniej-
szej postaci historii Polski XVIII wieku, ktorg kazdy, zwlaszcza nauczyciel,
w sercu nosi¢ powinien. Mam na mysli ksiedza Stanistawa Konarskiego.
Ten najmadrzejszy z Polakow w X VIII stuleciu, wtedy 33-letni ksiadz pijar,
opublikowat jeszcze przed wyborem Stanistawa Leszczynskiego, zachgcajac
wiasnie do tego, by nie ulec naciskowi zewnetrznemu, tekst zatytutowany
Listy poufne czasu bezkrolewia. W nim zawart stowa, jakze wazne dla zrozu-



Jak walczy¢ o niepodleglosé i jak jg budowacé? Doswiadczenia... 215

mienia istoty niepodlegtosci. Postuchajmy: ,,Rzeczpospolita strzeze swego
niepodlegajacego zadnej obcej wladzy prawa do wolnej elekcji takiego
krola jakiego tylko zechce. Rzeczpospolita bez watpienia jest najwyzsza
panig swych praw, niezalezng od jakiejkolwiek wtadzy obcych monarchow.
Rzeczpospolita ma z Boskiego prawa niepodlegta wtadzg i strzeze jej tak, jak
wszystkie inne krolestwa i cesarstwa. Nie mozna rozkazywac temu, kto nie
zalezy od kogo$ innego. Najwigksza jest wiec niegodziwoscia w jakimkol-
wiek krolestwie i Rzeczpospolitej, zeby cudzoziemcy publicznie oskarzali
obywateli i urzedy a nawet sama Rzeczpospolita o pogardg praw, jakby chet-
piac si¢ ze oni lepiej mysla o Rzeczpospolitej niz jej wlasnie obywatele.”

Wtedy, w 1733 roku, styszeli obywatele Rzeczpospolitej, Ze to caryca
Anna Iwanowna i cesarz Karol VI wiedzg lepiej, co dobre dla Polakow — ze
wiedzg to lepiej od samych Polakéw, od polskich wyborcow, ktorzy wybrali
tak, jak chcieli, a nie tak, jak chciaty najwieksze potegi Europy. C6z, dzisiaj
tez sa tacy, ktorzy uwazaja, ze lepiej od Polakow, od polskich wyborcow,
wiedzg co jest dobre dla Polski... Dodajmy jednak jeszcze jedno zdanie
z obszernego tekstu ksiedza Konarskiego: ,,W kazdej Rzeczpospolitej nalezy
mie¢ na pierwszym miejscu wzglad na wlasng racje stanu, potem dopiero na
cudza. Godnosci i korzysci Rzeczpospolitej nie powinny by¢ podporzadko-
wane obcym interesom”. To brzmi, jak oczywisto$¢, nie znajdujemy w tym
nic odkrywczego, a jednak réwniez dla obywateli Rzeczpospolitej roku 1733
to bylo odkrycie. Dlaczego? Dlatego, ze po raz pierwszy ustyszeli, ze utracg
swoja wolnos¢: wolnos¢ glosowania na sejmikach, wybierania postow, usta-
nawiania praw, wybierania krola - nie tylko wskutek zamachu stanu ze strony
jakiej$ innej grupy wspotobywateli Polski, ale moga ja utraci¢, a wlasciwie
juz utracili, wskutek interwencji zagranicznej. I ze na tym wlasnie polega
niepodlegtos¢, by obroni¢ si¢ przed wplywem zewngtrznym, narzucajagcym
nam, wbrew nam, obcg wole.

W czasach ksiedza Konarskiego, kiedy juz wkroczyty korpusy rosyj-
skie do Polski, zaczelo si¢ pierwsze polskie powstanie niepodleglosciowe.
Czasem t¢ histori¢ powstan rozpoczynamy dopiero od Insurekcji Kosciusz-
kowskiej z 1794 roku. Niektorzy z nas pamigtaja jeszcze wezesniejsza Konfe-
deracj¢ Barska z 1768 roku. Jednak jeszcze przed Konfederacja Barska byta
w latach 1733-1736 konfederacja, a raczej caly cigg konfederacji w koncu
polaczony wezlem generalnosci, czyli jako ogolnopolskiej organizacji
zebranej w Dzikowie. To wiasnie od owej konfederacji dzikowskiej rozpo-
czyna si¢ walka zbrojna o polska niepodlegtos¢. Konfederacja ta, ktorej
pierwszy zwigzek zawigzat si¢ w Opatowie, ogtosita, iz jej uczestnicy tacza
si¢ wezlem przysiggi: maja odtad prowadzi¢ walke ,,przy niepodleglosci
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1 najwyzszej pani swoich praw Rzeczpospolitej” — ,,przeciwko zuchwatym
Z zewnatrz inwazorom i opresorom naszym, jak tez od wewnatrz przeciw
bezsumiennym zdrajcom, ktorzy tylko z samej nieograniczonej ambicji
z postronnymi dworami porozumienia i machinacje przeciwko Rzeczpospo-
litej wszedlszy 1 zasadziwszy si¢ na sitach nieprzyjacielskich wojsk zdra-
dzili i zlekcewazyli Rzeczpospolita zgromadzong na polu elekcyjnym”.
O to chodzilo w tym prote$cie zbrojnym, ze znalezli si¢ zdrajcy wtedy,
w 1733 roku, ktorzy uznali, ze skoro wkracza wojsko zewngtrzne, sita prze-
mozna z zewnatrz, to pod wplywem tej sity musimy jednak wybra¢ takiego
krola, jaki bedzie wygodny dla mocarstw. Wybrali — podlegtos¢.

I wybrali Augusta III Sasa, tak jak zadla tego caryca i cesarz.
Niecaty tysigc znalazto si¢ takich zdrajcéw na polu elekcyjnym, kiedy juz
Warszawa byla zajeta przez wojsko rosyjskie. A zatem tysigc obywateli-
tchorzy wybrato, pod bagnetami moskiewskimi, Augusta III, cho¢ wczesniej
12 tysigcy obywateli legalnie wybrato innego krola: Stanistawa Leszczyn-
skiego. Jednak ci, ktorzy poszli za sitg mocarstw zewnetrznych, cho¢ o tyle
mniej liczni, wystarczyto, ze byli — bowiem niejako legitymizowali dziatania
armii carycy, ktora miata zdoby¢ i utrzymac¢ wiadz¢ wygodnego dla Rosji,
dla zewnetrznych potencji, nowego krola.

Przeciwko temu upodleniu, przeciw takiej podlegtosci podjeli walke
konfederaci. Walczyli i przegrali. To historia, ktora czesto takze wraca w pyta-
niach o nasze dzieje. Czgsto mtodzi ludzie pytaja, czy jest sens wspominaé
histori¢, t¢ walke o niepodleglos¢ — skoro gtownie sktada si¢ ona z prze-
granych? I tak jest juz tutaj w pierwszym, przypominanym przez nas przy-
padku. Ta konfederacja walczyta po caltym kraju, z udzialem szlachty a takze
chlopow, ktorzy na potnocy, na Kurpiowszczyznie, wzieli dzielnie udziat
w tych bojach o niepodleglo$¢ przeciw Moskalom i rodzimym zdrajcom. Ale
konfederacja ulegta przewadze militarnej zewngtrznego mocarstwa. Czy jest
wiec z czego by¢ dumnym? Czy jest do czego nawigzywac?

Ot6z nie zrozumiemy tej historii, calej polskiej historii, jezeli
powstanie, walke zbrojng, w ktorej najwazniejsza cecha potrzebng do obrony
niepodlegtosci jest odwaga, bedziemy przeciwstawiali pracy organicznej,
w ktorej potrzebna jest przede wszystkim odwaga myS$lenia. Tak wtasnie
glosi napis na medalu wybitym na cze$¢ Stanistawa Konarskiego: Sapere
auso - ,,Temu, ktéry odwazyt si¢ by¢ madrym”. Polskiej niepodleglosci
potrzebna jest i odwaga w polu, ofiary dla niej ponoszone — i wytrwata,
madra praca: po to, by budowac sitg, duchowa przede wszystkim, kultu-
rowa, wzmacniajacg nasza tozsamos¢ ufundowang w chrzcie 966 roku, ale
takze sile materialng, gospodarcza, ktora jest potrzebna, Zzeby oprze¢ si¢
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zewnetrznej potedze, zewnetrznemu naciskowi. I tak wiasnie byto po 1733
roku. Stanistaw Konarski, ktory do konca towarzyszyt sprawie pierwszego
powstania niepodleglo§ciowego, zastanawia si¢ w liscie z 1736 roku, czy
pogodzi¢ si¢ z podlegtoscia, pogodzi¢ si¢ z tym krélem, ktory jednak zatry-
umfowal, czyli z Augustem III? I po dlugim namysle stwierdza. ze trzeba
wroci¢ z emigracji, z Paryza do Polski, by zaja¢ si¢ tutaj, w kraju, praca, by
zmieni¢ Polske na lepsze, by przygotowac si¢ do niepodlegtosci, skoro nie
udato si¢ wywalczy¢ jej niejako wstepnym bojem, z szablg w reku. I tak, juz
wtedy, zaczyna si¢ praca organiczna. Od Konarskiego wtasnie zaczyna si¢
historia pracy organicznej, ktora nie jest przeciwko powstaniu. Nie - to jej
absurdalne przeciwstawienie.

Praca organiczna wynika z powstan. Jest kontynuacja powstan.
I tak bylto w ujeciu ksiedza Konarskiego: skoro nie wygraliSmy z szabla
w polu, to musimy wychowac¢ nowe pokolenie: nie takie, ktore w zwigzku
z owym niepowodzeniem zrezygnuje z walki, ale takie, ktére lepiej, madrze;j
si¢ do owej koniecznej walki przygotuje. Wychowa¢ nowe pokolenie, ktore
bedzie umiato lepiej niz my obroni¢ t¢ niepodlegtos$¢, umocnic ja - to przede
wszystkim praca nauczycielska. I tak, juz 4 lata pézniej, po powrocie Konar-
skiego do kraju, w roku 1740 otwiera swoje podwoje zatozone przez niego
Collegium Nobilium. Pierwsza nowoczesna szkota polskiego patriotyzmu
niepodlegtosciowego. To byta szkota dla patriotycznej elity. To byla szkota,
od ktorej zaczynajg si¢ wielkie reformy, si¢gajace dalej Komisji Edukacji
Narodowej, a w koncu ustawodawstwa Sejmu Czteroletniego. U zrodta tych
reform leglo przekonanie, ze to wtasnie jest potrzebne dla niepodlegtosci, ze
to jest ciag dalszy walki rozpoczetej przez konfederatow, a nie jakas antyteza
tej walki.

Ksigdz Konarski nie jest samotny. Bracia Jozef i Andrzej Zatuscy,
biskupi, zaktadaja w 1747 roku pierwsza na kontynencie europejskim
wielkg biblioteke publiczng w Warszawie — z 300 tysigcami ksigzek w ksig-
gozbiorze. Dwa dni w tygodniu kazdy obywatel mogt wejs¢ do tej biblioteki,
wypozyczy¢ ksigzke i ja przeczytaé. Biblioteka brytyjska — British Museum
Library— bedzie otwarta dopiero 12 lat p6zniej w 1759 roku. W Warszawie
tymczasem rozkwitaja czasopisma. W 1765 roku zaczyna swoje dziatanie
Teatr Narodowy. A wigc na réznych polach kultury, wychowania zaczyna
si¢ ta wytrwala praca organiczna, do ktorej dotaczy takze nowy krol— Stani-
staw August Poniatowski. Nie kojarzy si¢ nam z niepodlegltoscia, ale nie
mozemy mu przeciez odmowi¢ zashugi $wiadomego podjgcia tej wiasnie
pracy organicznej, ktorej celem bylo wzmocnienie Polski - przygotowanie
jej w przysztosci do niepodlegtego bytu. Brakowato temu krolowi odwagi
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i charakteru. Nie brakowato mu pracowitosci 1 wytrwatosci, by podnosi¢
Polske, by przygotowac ja do godnego bytu. I pod jego panowaniem ta praca
organiczna bedzie rozwijata si¢ znakomicie.

Ona ruszy cata moca po przegranej kolejnego powstania. Polacy
powstali znéw z bronia w reku 1768 roku. Powstali, bo Polska zostata
znow, jeszcze dotkliwiej ponizona. Niepodleglos¢ Rzeczpospolitej zostata
brutalnie raz jeszcze podeptana przez rosyjskiego ambasadora, ktory po
prostu postanowit z Warszawy porwac postow i senatoréw, sprzeciwiaja-
cych si¢ jego planom — i wywiez¢ ich do Rosji. To byt listopad1767 roku.
A juz na progu lutego nastepnego roku zaczyna si¢ wielka, najwigksza
z Konfederacji - Konfederacja Barska, ktora przez blisko 5 lat bedzie
walczyta o niepodleglosc. Ale przegra, tak jak poprzednia. I sasiedzi wyko-
rzystaja ten akt polskiego niepostuszenstwa, polski odruch niepodlegtosci,
jako pretekst do pierwszego rozbioru. To, co nast¢puje po pierwszym
rozbiorze, to wlasnie niestychane podniesienie intensywno$ci owej pracy
organicznej. Jej ostateczny cel jest jednak ten sam, jak u konfederatow:
otwarcie drogi do odzyskania niepodlegtosci.

Wielkim dzietem samonaprawy Rzeczypospolitej byt Sejmu Czte-
roletni Na tym polega réwniez niepodlegtos¢ - jezeli sami pobtadzilismy,
sami potrafimy tez podnies¢ Rzeczpospolita. I to dzieto, budzace podziw
Europy, znajdzie potwierdzenie w Konstytucji 3 Maja. Owszem — wiemy,
ze konstytucja zostata uchwalona jakby na zasadzie zamachu stanu, kiedy
czgsci postéw - tych opozycyjnie nastawionych wobec Konstytucji — nie
bylo na sejmie. Ale potem, zgodnie z duchem polskiej niepodleglosci i repu-
blikanskiej wolnos$ci, ogromna wigkszos¢ sejmikéw w catym kraju ratyfiko-
wala konstytucje. Na tym polega jej legitymacja: demokratyczna i niepod-
leglo$ciowa. Nardd polityczny zatwierdzil t¢ konstytucje w debacie sejmi-
kowej, jaka odbyta si¢ w catym kraju na progu 1792 roku. A wigc Polacy
potwierdzili, ze chcg naprawd¢ naprawi¢ swoje panstwo, chca zbudowac
stutysieczng armig, chca przygotowacé system podatkowy, ktéry pozwoli
ja utrzymac, chcg zbudowac¢ nowoczesng gospodarke, chca obja¢ na przy-
sztos$¢ opieka prawng chtopow - najliczniejszy stan i chcg nada¢ prawa poli-
tyczne stanowi mieszczanskiemu — a nawet od razu to robig. Na tym polega
istota tej reformy: niepodleglos$¢, wczesniej zagwarantowana niejako tylko
dla jednego wolnego stanu, czyli stanu szlacheckiego, mobilizuje 6w wolny
stan szlachecki do tego, by dzieli¢ si¢ wolno$cig z innymi - ze stanem miesz-
czanskim 1 otworzy¢ na przyszto$¢ perspektywe wiaczenia do wspolnoty
wolnych Polakéw takze chtopow. Ten proces bedzie trwat dtugo, ale zaczyna
si¢ wlasnie wtedy - w 1791 roku.
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Polska stracita nie tylko niepodleglo$¢, ale swoje panstwo nie
dlatego, ze nie umiata jej broni¢, nie dlatego, ze nie umiala si¢ rzadzi¢ —
bowiem pokazata, ze umiala si¢ rzadzi¢, ze stworzyla pierwszg w Europie
konstytucje, zaledwie o 2 lata mtodsza od pierwszej na swiecie konstytucji
amerykanskiej, a wezesniejsza od pierwszej konstytucji francuskiej. Polska
pokazata, ze jest zdolna do budowy nowoczesnego panstwa, w ktorym
niepodlegto$¢ ufunduje si¢ na trwate. I to wlasnie byt powdd, dla ktorego
sasiedzi postanowili ostatecznie zniszczy¢ Polske. A byli razem silniejsi
od Polski, silniejsi swoimi zdolnymi do agresji, wielkimi armiami. Trzeba
to przypominaé dlatego, ze czgsto styszymy, iz sami byliSmy sobie winni,
ze nie mozemy mie¢ pretensji do sgsiadow, bo oczywiscie prowadzi to do
glupiego, niemadrego ,,narodowego egocentryzmu”, do ,,cierpigtnictwa”....
Rzeczywiscie, nie mozna wlasnych win rzuca¢ na innych. Czgsto sami
jestesmy winni losowi, ktory nas spotyka. Ale likwidacja Rzeczypospolite;j,
zgodnie z historyczng prawda, nie byla wing Polakéw, odbudowujacych
wiasnie swe zdolne do zycia i rozwoju panstwo, ale byta decyzja sasiadow,
ktorzy dysponowali silniejszymi armiami i prowadzili bezwzglgedng impe-
rialng polityke, dla ktorej przeszkoda bytaby silna Polska.

To byl powdd, dla ktorego w 1792 roku znowu wkraczajg armie rosyj-
skie. I znowu znajduja si¢ zdrajcy, tym razem przyjmujacy nazwe Targo-
wicy, ktorzy witaja t¢ armi¢. Dzieto konstytucji zostaje zniweczone przez
rosyjska interwencje i rodzima Targowice, ale duch niepodleglosci nie ginie.
W 1793 roku Polska zostaje okrojona po raz drugi przez sgsiadow. I oto, na
progu nastgpnego, 1794 roku, w Teatrze Narodowym w Warszawie odbywa
si¢ premiera jakze waznej dla przyszlosci naszej kultury, pierwszej polskiej
opery narodowej Krakowiacy i Gorale Wojciecha Bogustawskiego. Dlaczego
ta premiera z poczatku 1794 roku to wazny moment? Bo tam, z desek Teatru
Narodowego, padaja stlowa, ktére wypowiadaja chiopscy bohaterowie tej
sztuki — chlopi spod Krakowa, z Mogity, gdzie jest klasztor, jak wiadomo
zaprzyjaznionych z paulinami cysterséw. Chtopi z Mogity wiaczaja si¢ do
walki o niepodleglos¢, razem ze studentami krakowskimi. Stowami napisa-
nymi przez autora tej sztuki— Wojciecha Bogustawskiego, mowia o tym, ze
oni takze rozumieja, ze niepodlegtos¢, wolnos¢ daje t¢ godnose, ktora jest
potrzebna im tak samo, jak potrzebna jest ona szlachcie, ze oni tez wezma
udziat w tej walce. I kilka tygodni pdzniej zaczyna si¢ nastepne powstanie
- Powstanie Ko$ciuszkowskie. Powstanie, ktorego symbolem jest naczelnik
w chtopskiej czamarze, a drugim symbolem jest chtop — Bartos, ktory
w nagrode za bohaterskg szarze, ktora poprowadzi na czele innych chtop-
skich ochotnikoéw, z kosami w dloniach, na moskiewskie armaty pod Racta-
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wicami — otrzymuje nazwisko 1 wolnos¢. To oczywiscie Bartosz Glowacki.
W ten sposéb wybrzmiewa zapowiedz tej walki o wolnos¢ 1 niepodlegltos¢,
ktora juz nie bedzie tylko walka o wolnos¢ stanu szlacheckiego, ale walka
o niepodleglos¢ calego nowoczesnego narodu obejmujacego wszystkie stany.

Powstanie Kosciuszkowskie zostanie takze utopione we krwi przez
interwencje rosyjskiego feldmarszatka Suworowa i uderzenie pruskiego
bagnetu w polskie plecy. Rzez warszawskiej Pragi, dokonana przez rosyj-
skie zotdactwo i cios zadany wtedy przez Prusakow polskiej woli niepodle-
glosci — to sg fakty. To nie jest cierpigtnictwo, to nie jest zrzucanie winy na
innych. To jest historyczna prawda: Rosja i Prusy, do ktorych dotaczy znowu
Austria, dobily Rzeczpospolita. Wtedy zabraty ostatecznie — na ponad 120
lat — niepodlegtos¢.

Od razu jednak, wraz z wyrokiem trzeciego rozbioru, pojawiajg si¢
w polskim spoteczenstwie ulotki, hasta, wiersze, ktore nawotuja do tego, by
nie zatamywac rak, by walczy¢ dalej. Na motdawskim pograniczu z Turcja
tworza si¢ pierwsze oddziaty, pod wodza putkownika Joachima Deniski,
podejmujace na nowo walke o niepodlegltosé. Na potnocy, w Wilnie, orga-
nizuje si¢ niepodleglosciowy spisek pod wodza ksigdza, dominikanina,
Faustyna Ciecierskiego. I w tym samym, 1797 roku, zaczynajg si¢ Legiony.
W dalekich Wtoszech, w Reggio nell Emilia, zabrzmi w lipcu tego roku po
raz pierwszy piosenka, ktora towarzyszy naszej niepodlegtosci odtad az do
dzisiaj: ,,Jeszcze Polska nie umarta, kiedy my zyjemy”. W duchu tej tradycji
niepodlegto$ci wychowani zostang geniusze, ktorych nazwiska przed moim
wystapieniem przypomniane zostalty w cytacie z Ojca Swietego, z jego-
»Pamieci 1 tozsamos$ci”. To beda najwigksi tworcy polskiego romantyzmu.
Zaledwie kilkanascie miesigcy od podpisania ostatniego rozbioru rodzi si¢
w Zaosiu pod Nowogrodkiem, w rodzinie Mikotaja i Barbary Mickiewiczow,
malenki Adam. I od niego, tak jak od Legionow, ktére juz wtedy walcza
we Wiloszech o Polska niepodleglo$¢, zaczyna si¢ nowy etap tej historii:
historii zmagania o niepodleglos¢. W wiek XIX wprowadza Polske¢ broszura
napisana przez adiutanta Kos$ciuszki —Jozefa Pawlikowskiego, zatytuto-
wana jakze charakterystycznie: Czy Polacy wybi¢ si¢ mogq na niepodle-
glos¢? Polacy przez wiek XIX, a ostatecznie w roku 1918 dali odpowiedz
na to retoryczne pytanie: ,,Tak, Polacy potrafili wybic¢ si¢ na niepodlegtosc™.
Robili to kolejnymi powstaniami. Powstaniami, w ktoérych ponoszone beda
cigzkie ofiary, ale powstaniami, ktorych ofiary beda mobilizowaty nastep-
nych i innych do tego, by nie da¢ si¢ upas¢ tej ofierze, jak pieknie o tym
powie Juliusz Stowacki w dramacie, stawigcym Konfederacje Barska. Bog
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,»hie dopusci upas¢ zadnej klesce”, a Polacy, ci pracujacy wiasnie w trudzie
pracy organicznej, takze starali si¢, by zadna ofiara nie upadta na darmo.

Ta praca miala r6zny wyraz. Ksigz¢ Adam Jerzy Czartoryski odbu-
dowuje w zaborze rosyjskim polskie instytucje szkolne. Wilenski Okreg
Szkolny, dzialajacy przez ponad 20 lat, oddaje nieocenione ustugi dla polskiej
niepodlegltosci, bo wlasnie w szkotach tego okregu, a wiec w Wilnie czy
w Krzemiencu, ksztatca si¢ ci, ktorzy podniosg ideat niepodlegtoscina szczyt:
Adam Mickiewicz, Juliusz Stowacki. Gdyby nie byto tych polskich szkot,
0 najwyzszym europejskim poziomie, Mickiewicz moze bylby dobrym
poeta ludowym, ale nikim wiecej. Dzigki szkole, polskiej szkole, ktorag
pracownicy polskiej niepodleglosci, tacy jak ksigze¢ Adam Jerzy Czarto-
ryski czy dyrektor Liceum Krzemienieckiego Tadeusz Czacki, podtrzymy-
wali - geniusz indywidualny polskich tworcow tej epoki mogl si¢ rozwingé
do poziomu, z ktérego dumni jesteSmy po dzien dzisiejszy. Bez Uniwersy-
tetu Warszawskiego oraz towarzyszacej mu szkoty muzycznej, zbudowanej
w Ksiestwie Warszawskim, a pdzniej rozbudowanej w autonomicznym
Kroélestwie kongresowym, nie rozwingltby si¢ talent Fryderyka Chopina.
On mogt rozstawi¢ Polske, bo zdobyt znakomite wyksztatcenie w polskiej
szkole muzycznej, w Warszawie, zanim ruszyt na podbdj salonow muzycz-
nych Europy, na emigracje. Tak wtasnie walka, ktorej echa styszymy w Etiu-
dzie Rewolucyjnej Chopina, ktora niesie tego buntowniczego, niepodlegto-
sciowego ducha jego muzyki na caly $wiat i budzi podziw — ta walka, ta
nuta, taczy si¢ z pracg organiczng, bez ktorej nie bytoby tych nut, nie bytoby
kunsztu ich utozenia. Te prace tworza legalne instytucje, stowarzyszenia,
spotdzielnie, szkoty, a kiedy nie mogly dziala¢ legalnie - to podziemne
szkoty, prowadzone pdzniej w zaborze rosyjskim. Szczegélnie rozwinie si¢
owa praca w zaborze pruskim, wspaniala praca organiczna prowadzona tam
wlasciwie przez caly wiek XIX: poznanski Bazar, spotdzielnie rolnicze, towa-
rzystwa czytelni ludowych, ktore organizowaly na najwyzszym spotecznym
poziomie ducha wspotpracy na rzecz niepodlegtosci.

To wszystko dziato si¢ w naszej historii razem z powstaniami —
a nie przeciw powstaniom i nie zamiast powstan, tylko w duchu wspolnego
wysitku budowato drogi do niepodleglosci. Rozne drogi, ktore spotkaly sie
w listopadzie w roku 1918.

Koncze ten krotki wyktad, ktory wlasciwie mozna by zredukowac
do dwoch stow, co jest potrzebne, by broni¢ niepodleglos¢ oraz zeby ja
budowac. Po pierwsze: odwaga, odwaga w obronie wtasnego domu. By by¢
niepodleglym trzeba by¢ odwaznym. By nie da¢ sobie wmowic, ze lepiej,
wygodniej, bezpieczniej jest by¢ podleglym jakiemus silniejszemu od nas,
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ktéry wejdzie do naszego domu i zacznie nam dyktowaé swoje porzadki.
Ale drugim kluczowym stowem jest: praca — wytrwala, rzetelna praca na
rzecz dobra wspodlnego. Ta odwaga i ta praca, zeby byly skuteczne — musza
si¢ potaczy¢ w jedno. O tej jednosci mowit pieknie w ostatnim swoim liscie
do Polakow Swigty Jan Pawet II. To byt list ostatni, jakby testament, bo
podpisanyl kwietnia 2005 roku — dzien przed $miercig. List ten skierowany
zostat na rgce generala zakonu paulinéw na Jasnej Gorze z okazji zblizajacej
si¢ wtedy 350. rocznicy cudownej obrony klasztoru w czasie szwedzkiego
potopu. Papiez pisat tak o tym, co jest potrzebne do obrony Niepodlegtosci:
»Widmo catkowitej utraty suwerennosci panstwa nioslo ze sobg grozbe
zniewolenia z polskiego ducha. Wielu utracilo wowczas nadzieje porzu-
cajac wiare ojcow i poddajac si¢ panowaniu wroga, ktory jako jeden z celow
stawiat sobie wykorzenienie katolicyzmu”.

I wtedy i dzisiaj trzeba byto odwagi, zeby by¢ katolikiem i zeby by¢
Polakiem. Papiez pisat dalej tak: ,,Jasna Goéra zadziwila caty nar6d. Ona
jedna potrafita si¢ obroni¢ przed Potopem. Ostatnia wyspa niepodlegtego
bytu, niepodlegltego ducha. (...) Niech ten fakt moéwi réwniez do naszego
pokolenia. Niech si¢ stanie wezwaniem do jednosci w budowaniu dobra,
dla pomyslnej przysztosci Polski i wszystkich Polakow. Niech przywotuje
dostrzezenia skarbca ponadczasowych wartosci, aby korzystanie z wolnosci
bylo ku zbudowaniu a nie ku upadkowi”.

Niech tak bedzie — a pozostaniemy niepodlegli
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Recenzja ksigzki - Zenon Kard. Grocholewski,

Bl. Edmund Bojanowski w dynamizmie tworczej milosci,
Poznan 2014, ss. 160

Posrod publikacji poswieconych osobie i dzietu bt. Edmunda Boja-
nowskiego (1814-1871), miejsce szczegdlne zajmuje ksigzka Zenona Kard.
Grocholewskiego o znamiennym tytule ,,Bf. Edmund Bojanowski w dyna-
mizmie tworczej miloéci”, wydana przez Drukarnie i Ksiegarnie Swie-
tego Wojciecha w Poznaniu w 2014 roku. Tym, co w pierwszej kolejnosci
stanowi o bezcennej warto$ci tego opracowania jest fakt, ze najbardziej
charakterystyczne rysy sylwetki tego Bozego Zapalenca, czasow petnych
niepokoju, ucisku i zrywow powstanczych pierwszej potowy XIX wieku,
kresli nie tylko dhugoletni urzednik Kurii Rzymskiej i prefekt Kongre-
gacji ds. Edukacji Katolickiej, ale i postulator w sprawie jego beatyfikacji.
Obok wigc podstawowych informacji o Btogostawionym, obok najbardziej
charakterystycznych cech jego osobowosci i duchowos$ci, bardzo cenne
1 niezwykle tworcze jest odczytanie przestania Blogostawionego w kontek-
scie wspoltczesnych wyzwan, przed jakimi stoi Kosciot. W ten sposob wraz
z postacig bl. Edmunda Bojanowskiego lektura publikacji odstania Czytel-
nikowi takze posta¢ jej Autora, ktory z wielka troska, ale 1 pasjg stara si¢ nie
tylko wydobywac¢ kazdy z elementéw cennego przestania, ale i odswiezy¢
jego znaczenie w $wietle aktualnego Magisterium Kosciota.

Publikacja Zenona Kard. Grocholewskiego stanowi w swej struk-
turze zgrabny tryptyk wygloszonych juz wczesniej przez niego referatow
1 kazan. Jest wiec doskonatym materiatem do nowych przemyslen, ale tez
daje glebsza perspektywe w spojrzeniu zaro6wno naukowym, jak duszpa-
sterskim na otaczajaca nas rzeczywistos¢. W tak waznym rowniez dzisiaj
dziele wychowania mlodego pokolenia, cenne wskazowki co do metody
wychowania, formacji osobowosci czy pedagogii przyktadu, znajda
wszyscy autentycznie zatroskani o to dzielo, a zwlaszcza rodzice, nauczy-

' Doktor habilitowany, wyktadowca w Wyzszym Seminarium Duchownym
w Radomiu.



226 ks. Sylwester Jaskiewicz

ciele i wychowawcy. Cennym dopetieniem w ukazaniu zadan tak wiernych
swieckich, jak i 0sob konsekrowanych w przedmiocie wychowania sg trzy
wazne dokumenty wydane na ten temat przez Kongregacje Edukacji Kato-
lickiej, do ktorych nawigzuje dtugoletni jej prefekt. Kosciot zawsze staral si¢
promowac integralng wizje wychowania. Dlatego tez, kard. Zenon Grocho-
lewski przestrzega przed: wizja wychowania sprowadzajaca si¢ jedynie do
przekazywania wiadomosci i umiejetnosci; umniejszaniem roli rodzicow
w procesie wychowania; brakiem koordynacji migdzy réznymi podmio-
tami procesu wychowawczego; relatywizmem moralnym i relatywizmem
odnoszacym si¢ do podstawowych wartosci zycia ludzkiego; propaganda
scen antywychowawczych w srodkach masowego przekazu. W integralnym
wychowaniu, do ktorego nalezy dazy¢, akcent powinien by¢ potozony na:
poczworny wymiar ubogacania mlodego cztowieka poprzez formacje¢ ludzka,
duchowa, intelektualng oraz zawodowa; tworcza, wspdlnotowa wspotprace
wielu roznych sfer; aspekt personalistyczny wychowania; uwzglednienie
perspektywy czasowej, a wiec okresu zycia, gdy wychowanie jest bardziej
potrzebne, ale tez, aby wychowanek wychowywat samego siebie przez cate
zycie. Tak zarysowany schemat integralnego wychowania odnajdziemy
rowniez wraz z cechami specyficznymi w modelu propagowanym przez
bt. Edmunda Bojanowskiego. Jego zaangazowanie w dziatalno$¢ wycho-
wawczg, pasja edukacyjna oraz skutecznos¢ poczynan sa naprawde godne
podziwu. Wyraznym potwierdzeniem niezwyktosci oddziatywania tego
»serdecznie dobrego cztowieka” jest takze fakt, ze jako cztowiek §wiecki
stat si¢ zatozycielem zenskiego zgromadzenia Siostr Stuzebniczek Niepo-
kalanego Poczgcia Najswigtszej Maryi Panny, ktore dzi$ ofiarnie postuguja
w catym $wiecie.

Blogostawiony z Grabonogu koto Gostynia w 6wczesnym Ksigstwie
Poznanskim jest wyjatkowo wyraznie przemawiajacym przyktadem i prekur-
sorem autentycznego apostolstwa $wieckiego. Tak kiedys, jak 1 dzi$ nieza-
stagpionym zadaniem stanu §wieckiego jest trud odnowy porzadku docze-
snego w duchu Ewangelii, przenikni¢cie réznorakich inicjatyw spotecznych
duchem wiary i mito$ci chrzescijanskiej. Dla niezmordowanego Wielkopo-
lanina z XIX wieku w jego zatroskaniu o zaniedbang wies$, opuszczone dzieci
i1 wszelka nedz¢ z tym zwigzang, zrodtem inspiracji byta prosta, trzezwa,
petna optymizmu i nieugig¢ta wiara oraz autentyczna i operatywna mitosc.
Jak bardzo i dzi$, zwlaszcza wobec postepujacej laicyzacji zycia spotecz-
nego, potrzeba Bojanowskiego apostolstwa pierwszego zakresu w réznych
dziedzinach nauki, w sztuce, w §rodkach masowego przekazu, itd.
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Zenon Kard. Grocholewski, zachecajac do przypatrywania si¢ zyciu
i dziatalnos$ci bl. Edmunda Bojanowskiego, chce zaszczepi¢ w sercu Czytel-
nika tworcza mitos¢ zrodzong z niezglgbionej mitosci Boga, ktora jak klamra
spina w catos¢ poszczegdlne elementy niezwyktej mozaiki Btogostawionego
z Grabonogu.
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Ojczyzna i pamiegé. Sprawozdanie z Ogolnopolskiej
Konferencji Naukowej: W drodze do Niepodleglej.
Jezyk. Kultura. Wychowanie. W 100-lecie odzyskania
przez Polske niepodleglosci” - Radom, 17 maja 2018 r.

17 maja 2018 roku miato miejsce w Radomiu wazne wydarzenie
naukowe upamigtniajgce okragta rocznice odzyskania przez Polske niepod-
leglo$ci o wymownym tytule W drodze do Niepodleglej. Jezyk. Kultura.
Wychowanie. W 100-lecie odzyskania przez Polske niepodleglosci. Inicja-
torem konferencji byt profesor Grzegorz Majkowski, ktory do wspotpracy
zaprosil radomskie instytucje spoteczno-kulturalne, oswiatowe i1 naukowe,
w tym badaczy przesztosci Polski. W zorganizowanie naukowego spotkania
zaangazowat si¢ takze ks. dr Wojciech Wojtyta i reprezentowane przez niego
Krajowe Duszpasterstwo Nauczycieli Diecezji Radomskiej. Wazny wktad
wniosty rowniez inne instytucje: Zespol Szkot Ogolnoksztatcacych nr 6
im. Jana Kochanowskiego w Radomiu (ZS0), ktérego uczniowie przygoto-
wali wystep artystyczny, Wydziat Filologiczno-Pedagogiczny Uniwersytetu
Technologiczno-Humanistycznego w Radomiu (UTH), ktérego pracownicy
wzigli czynny udzial w konferencji oraz Miejska Biblioteka Publiczna im.
Jozefa A. i Andrzeja S. Zatuskich w Radomiu. Szczego6lna role odegrata
ta ostatnia instytucja. Biblioteka udostepnita na potrzeby konferencji sale
wykladowa z pelnym, profesjonalnie przygotowanym, zapleczem konfe-
rencyjnym. Dzigki temu uczestnicy spotkania, stuchacze i prelegenci mogli
w komfortowych warunkach uczci¢ odzyskanie przez Polske niepodlegtosci.
Miejska Biblioteka Publiczna w Radomiu po raz kolejny stangta na wyso-
kosci zadania i podkreslita w ten sposéb swdj misyjny charakter — popu-
laryzowanie wiedzy o przesztosci Polski. Honorowy patronat nad konfe-
rencja objat JE bp Piotr Turzynski Delegat Konferencji Episkopatu Polski
ds. Duszpasterstwa Nauczycieli. Patronem medialnym konferencji byt nato-
miast ,,Go$¢ Niedzielny”.

Wsrdéd stuchaczy znalezli si¢ pracownicy naukowi, doswiadczeni
1 poczatkujacy badacze z zakresu kultury, jezyka, wychowania, pasjonaci

' Doktor habilitowany, profesor Akademii Marynarki Wojennej w Gdyni.
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historii, cztonkowie Duszpasterstwa Nauczycieli Diecezji Radomskiej,
w tym emerytowani nauczyciele, cztonkowie Radomskiego Towarzystwa
Naukowego. Sporg grupe stanowili uczniowie radomskich szkot. Reprezen-
towali wymieniony wyzej Zespot Szkot Ogolnoksztatcacych nr 6 oraz 111
Liceum Ogolnoksztatcace im. ptk. Dionizego Czachowskiego w Radomiu.

Konferencj¢ rozpoczelo wspdlne odspiewanie hymnu Polski
Mazurka Dgbrowskiego. Pierwszym prelegentem byt dr Adam Duszyk (ZSO
w Radomiu). Wystapit z referatem Polskie drogi do niepodleglosci - zarys
problematyki. Po referacie miat miejsce pokaz musztry z okresu legiono-
wego w wykonaniu cztonkéw Szkolnych Grup Rekonstrukeji Historycznej
— uczniow z VI Liceum Ogodlnoksztatcagcego w ZSO nr 6 (w mundurach
zotnierzy z oddziatow polskich generata Jozefa Hallera i Ochotniczej Legii
Kobiet). Nastepnie glos zabral dr Adrian Szary (UTH). W referacie ,, Wolnos¢
kocham i rozumiem”. O jezykowym obrazie wolnosci dokonal proby opisu
jezykowego obrazu wolnosci. Kolejnym prelegentem byta dr Marta Batazak
(UTH), ktora przedstawita referat Postawy nauczycieli wobec wychowania
patriotycznego w szkole. Podkreslita w nim rol¢ nauczyciela w ksztatto-
waniu w uczniach patriotycznych postaw. Ks. dr Wojciech Wojtyta (UTH
w Radomiu) w wystapieniu Mitos¢ ojczyzny i wychowanie patriotyczne
wujeciu Karola Libelta (1807-1875) przyblizyt pojgcie ojczyzny i rozumienie
patriotyzmu w filozoficznej refleksji wielkiego spotecznika z Wielkopolski.
Nastepnym prelegentem byt dr hab. prof. AMW Grzegorz Majkowski, ktory
w referacie Mysl patriotyczna w ,, Fundamencie Nowej Polski” ks. biskupa
Wtadystawa Bandurskiego w przededniu odzyskania przez Polske niepod-
leglosci dokonal analizy pogladow wielkiego patrioty na temat odbudowy
panstwa polskiego. Zwrocit uwage, ze zdaniem biskupa Bandurskiego
odrodzenie panstwa musi by¢ oparte na $cisle okreslonym systemie aksjo-
logicznym. Ukazat jego rolg w propagowaniu warto$ci mitosci i poswie-
cenia dla kraju. Ostatnim prelegentem byl dr Krzysztof Wojcik (SSW
w Kielcach). W referacie Wigziennictwo polskie po okresie zaborow oméwit
proces powstawania struktur organizacyjnych polskiego wigziennictwa
w odradzajacym si¢ kraju i zwigzane z tym problemy.

W czgsci przeznaczonej na dyskusj¢ na uwage zastuguje gleboko
patriotyczna wypowiedz jednego z cztonkéw Radomskiego Towarzystwa
Naukowego, przedstawiciela starszego pokolenia, ktory podkreslit koniecz-
no$¢ przywracania pamieci o kulturze kresowe;.

Na konferencji spotkaly si¢ rézne pokolenia Polakéw — osoby
starsze, w wieku dojrzalym i mtodziez. Kazde pokolenie miato okreslony
zasob doswiadczen zyciowych i pewien poziom wiedzy o przesziosci Polski.
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Konferencja stata si¢ okazja do budowania wiezi mie¢dzypokoleniowej,
umacniania wspélnoty Polakéw, podtrzymywania tozsamosci Polakow.
Byta lekcjg historii i patriotyzmu, miejscem przekazania podstawowych
wartos$ci, w tym wartosci szacunku dla przesztosci historycznej, wartosci
wolnosci, wspolnoty, pracy, mitosci Ojczyzny, pamigci historycznej, bezin-
teresownego poswigcenia dla dobra wspolnego, wartosci prawdy. Mtodzi
ludzie, ktorzy dopiero wkraczaja w dorosto$¢, wyszli zapewne ze spotkania
z glebsza refleksja, wzbogaceni wewnetrznie i zainspirowani do zaintereso-
wania si¢ przesztoscig Polski, drogami dochodzenia do niepodlegtosci, ze
swiadomoscia, ze o wolnos$¢ kraju nalezy stale dbac, a przede wszystkim,
tak, jak pozostali uczestnicy konferencji, z poczuciem dumy z tego, ze sa
Polakami.
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Wstep

Wroctaw, jako miasto o wielokulturowym charakterze, preten-
duje do miana miejsca, ktore oferuje swym mieszkancom ,,wchodzenie”
w niezwykle przestrzenie, w ktérych kultura i religia splataja si¢ ze soba,
tworzac zupetnie nowa jakos¢, ktorej daremnie szuka¢ w innych miastach
Polski. Warto to wykorzystywa¢ w procesie edukacji historycznej zapra-
szajac dzieci i mtodziez w miejsca, gdzie moga obcowac z wielokulturowo-
scig w najbardziej czytelny sposob.

1. Zalozenia projektu edukacyjnego

,Edukacja w Miejscach Pamigci” to nazwa wroctawskiego projektu
edukacyjnego, ktory rozpoczat si¢ w 2013 roku. Owczesna Rzecznik Praw
Obywatelskich prof. Irena Lipowicz odbyla rozmowe z prezydentem
Wroctawia Rafalem Dutkiewiczem na temat potrzeby walki z ksenofobig
oraz postawami nacjonalistycznymi. Konkludujgc rozmowe, stwierdzono, ze
najskuteczniejszg forma przeciwdziatania tym zjawiskom jest edukacja histo-
ryczna. Efektem wspomnianych rozméw i spotkan byto stworzenie koncepcji
projektu, ktory moglby uczy¢ wychowywac i uwrazliwia¢ mtodych ludzi na
ptaszczyznie wielokulturowosci. Korzystajac z doswiadczen innych krajow,
np. Izraela, czy Francji tworcy wroctawskiej innowacji pedagogicznej opra-
cowali bardzo bogatg oferte edukacyjng skierowana do wszystkich szkot
miasta. Mlodzi Wroctawianie odwiedzaja miejsca szczegolnie wazne dla
polskiej tozsamosci 1 kultury. Sa one zwigzane migdzy innymi z historig

' Doktor nauk humanistycznych w zakresie historii, mgr pedagogiki, mgr teologii,
wykladowca na Papieskim Wydziale Teologicznym w Instytucie Filozofii Chrze$cijan-
skiej i Nauk Spotecznych we Wroctawiu. Zainteresowania badawcze: historia wycho-
wania i edukacji, historia mentalnosci i kultury okresu baroku i o§wiecenia, oddziaty-
wanie spoteczne zgromadzen zakonnych. Adres e-mail: sylwia.zydek@op.pl
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II wojny $wiatowej, czyli obozy koncentracyjne (Auschwitz-Birkenau,
Gross-Rosen, Belzec, Sobibor, Treblinka), obozy zagtady, miejsca mordoéw
okresu komunistycznego, wybrane muzea i pomniki historii to jest: Wawel,
kopalnia soli w Wieliczce i Bochni, koécioty pokoju w Swidnicy i Jaworze.
Wroctawska mtodziez w ramach projektu udaje si¢ rowniez do Zamku Ksigz,
Strzegomia, Brzegu Opolskiego, Kamienca Wroctawskiego, Legnicy, Opola,
Otmuchowa, Paczkowa, Nysy, na Goére sw. Anny, do Kompleksu Riese.
Organizowane sg ponadto wyjazdy do Zamos$cia, Warszawy, Lublina, Putaw,
Gdanska, Gdyni, na Westerplatte czy Hel. W tych wyprawach uczestnicza
uczniowie szkot $rednich i gimnazjow. Przed kazdym wyjazdem w szkotach
bioracych udziat w projekcie nauczyciele prowadzg warsztaty przygotowu-
jace miodziez do wizyty w miejscach pamieci, a po powrocie odbywa si¢
spotkanie podsumowujace wyjazd. Dzigki temu uczestniczacy w projekcie
moga przygotowac si¢ merytorycznie i emocjonalnie oraz majg mozliwosé
wyrazania swoich odczu¢ i przemyslen. Projekt zostat opracowany przez
doradcoOw metodycznych Wroctawskiego Centrum Doskonalenia Nauczy-
cieli i finansowany jest z budzetu gminy Wroctaw. Dla wychowankéw szkot
podstawowych i gimnazjalnych udziat w zajeciach 1 wyjazdy sg bezplatne.
Uczniowie szkdl ponadgimnazjalnych doptacaja do dwudniowej wizyty
niewielkie kwoty. Do grudnia 2014 roku w przedsigwzigciu uczestniczyto
17 401 uczniéw 470 z klas ze 102 szkot?. Wroctawski projekt jest pierwszym
tego typu dziataniem realizowanym w Polsce przez jednostke samorzadu
terytorialnego. Kilka innych zapowiedziato wspieranie wyjazdow w miejsca
pamieci, jednak - wzorujac si¢ na wroctawskim - konkretny pilotaz wdrozy¢
zamierza samorzad wojewddztwa matopolskiego, ktory bazuje na wspol-
pracy z Muzeum Auschwitz. Projekt z Wroctawia w catej Polsce uznawany
jest za wzorcowy.

W dniach 12-13.06.2015 roku w Centrum Konferencyjnym Silver
Tower Center we Wroclawiu odbyla si¢ ogdlnopolska konferencja pt.
,Edukacja w Miejscach Pamigci. Przestrzen u$wiadomiona i dos$wiad-
czona”. Spotkaty si¢ tam osoby, ktére w projekcie uczestniczg jako koordy-
natorzy szkolni, ale byli takze obecni m.in.: Wicemarszatek Sejmu RP X i II
kadencji Olga Krzyzanowska, prof. Andrzej Szpocinski, dr Alicja Bartus$ czy
dr Joanna Lisek. Konkluzja konferencji byta mysl, ze najbardziej skuteczna
1 pozadana wspoétczesnie forma edukacji historycznej to taka, ktora stwarza
mozliwo$¢ wchodzenia w przestrzen miejsc, karze doswiadczacé, ,,dotykac”,
a takze poza wiedza faktograficzng daje odczucia, pobudza emocje. Pota-

2 Wroctawski Projekt Edukacja w Miejscach Pamieci, (red.) B. Kicki, E. Skrzywanek,
B. Swiech. I. Wojcik, Wroctaw 2014, s. 5.
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czenie tych elementéw pozwala na petniejszy odbior tresci, osadza je gteboko
w $wiadomosci i co za tym idzie, jest znacznie skuteczniejsza. Wspolczesny
mtody czlowiek nie jest w stanie w sposob wilasciwy odbiera¢ informacji
o $wiecie, kiedy one nie poruszaja go calego, model pedagogiki miejsc na
pewno sprawdza si¢, bo pozwala na skuteczne oddziatywanie i powoduje
trwata zmiang¢ u odbiorcy.

2. Wielokulturowos$¢ i pedagogika miejsca

Aktualnie rozwazania nad kategorig ,,miejsca” sa obecne w obrebie
wielu dyscyplin naukowych. Jest ono — miejsce — dostrzegalne w filo-
zofii, antropologii, historii czy socjologii’. Zatem o miejscu mozna moéwic
w roznoraki sposob, jak cho¢by o ,,matej ojczyznie” czy ,,doswiadczaniu
poprzez miejsce”™. Rozwazania te sg wazne i potrzebne, bo — jak podkresla
Maria Mendel — ,,miejsce zawsze jest znaczace™, a szczegbdlnie miejsca
bogate bogactwem przesztosci, z nich trzeba w sposdb wilasciwy umieé
wydobywac ciggle na nowo warto$ci niezb¢dne do budowania tozsamosci
mtodych pokolen. Chcac w tym kontekscie wyjasnia¢ znaczenie, jakie maja
»hiezwykle” miejsca we Wroctawiu, warto réwniez zapyta¢ o wielokulturo-
wos¢, ktora z jednej strony splata si¢ tu z miejscem i w miejscu, a z drugiej
jest immanentnie wpisana w zycie i histori¢ tego miasta.

Analizujac znaczenie pojecia wielokulturowos¢, trzeba zazna-
czy¢, ze moze by¢ ono interpretowane na trzech ptaszczyznach: opisowej,
gdzie wskazuje na wielo$¢ kultur, moéwi zatem o istnieniu na §wiecie, czy
w okreslonym miejscu odmiennych kultur etnicznych. Oznacza takze poli-
tyke panstw zmierzajacg do niwelowania napie¢ spotecznych zwigzanych
z faktem wielokulturowos$ci danej populacji. Jest rowniez nazwa pewnej
doktryny, ruchu, filozofii. W ostatnim przypadku wielokulturowos¢ oznacza
dzialanie $rodowisk mniejszo$ciowych skierowane na emancypacj¢ oraz
petiejszy udziat réznych srodowisk w zyciu spolecznym, politycznym
i kulturalnym kraju’. Zdaje si¢, ze w realiach funkcjonowania Wroctawia
1 jego dzialan w obszarze kulturowym najbardziej adekwatne wydaje si¢
rozumienie tego zjawiska na trzeciej ptaszczyznie. I zdaje si¢, ze mozna tu

3 A. Czajkowska Miejsce i pamigé. W poszukiwaniu przestanek badan biograficznych,
., lerazniejszo$¢-Cztowiek-Edukacja” nr 4 (2016), t. 19, s. 23.

4 Tamze, s. 24.

> M. Mendel, Pedagogika miejsca i animacja na miejsce wrazliwa, w: Pedagogika
miejsca, (red.) M. Mendel, Wroctaw 2006, s. 21.

¢ Encyklopedia PWN- wersja internetowa [dostep: 16 06 2018].
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rowniez okresli¢ wielokulturowos$¢ jako stan spoleczenstwa, ktore nie ma
charakteru homogenicznego’.

Warto tez przytoczy¢ mysl Magdaleny Ratajczak i podkresli¢, ze
»Wroctaw stat si¢ jednym z pierwszych ,,rzecznikow” wielokulturowosci
w Polsce. Od poczatku lat 90-tych pracuje nad wykreowaniem wizerunku
europejskiego miasta wykorzystujac wiasne ,,produkty”. Jednym z jego
elementow jest kreacja Wroctawia jako metropolii wielokulturowej™.
Wiasnym ,,produktem” miasta nad Odra jest bez watpienia ,,Dzielnica
Wzajemnego Szacunku”. Jest ona takze ,,miejscem pamiegci”’, miejscem,
ktore ,,ma nam co$ do powiedzenia” o przesztosci’. Jak podkresla Katarzyna
Zabratanska: ,,Edukacja w miejscach upamigtniania, jest tozsama z procesem
uczenia si¢ nie za$ samego nauczania”'®., Powotujac si¢ na koncepcje
J. Deweya nalezy odrzuci¢ encyklopedyzm i pasywnos¢. Aktywizacja
postaw empatycznych prowokowanie do myslenia historycznego warunkuje
procesy poznawcze w strukturach psychicznych ucznia, ktore maja opty-
malny charakter''. Model dydaktyczny pedagogiki miejsc pamieci opiera si¢
na dwoch zasadniczych kryteriach: uwzglednianiu podmiotowosci uczacych
si¢ 1 stwarzaniu im mozliwosci edukacji przez odkrywanie. Kluczowg role
odgrywa tu tworcza i samodzielna praca uczniéw oraz podejmowany przez
nich wysitek, ktory powinien prowadzi¢ do formutowania sagdoéw wartosciu-
jacych 1 wlasnych wnioskow. W ten sposob pedagogika miejsc pamigci ma
— zgodnie z zalozeniem — taczy¢ wartosci historyczne i spoteczne, przyczy-
niajgc si¢ do ksztalcenia takich umiejetnosci, jak: krytyczne zdobywanie
wiedzy historycznej, dostrzeganie problemow, formutowanie wtasnych ocen,
a takze w angazowanie si¢ dyskusj¢ nad przesztoscia i terazniejszoscia'>.

Cel og6lny pedagogiki miejsc pamigci polega naumozliwieniu zdoby-
wania i przyswajania wiedzy na temat historii danego miejsca z uwzgled-

7 J. Sacharczuk, Kwestie spoteczne wynikajgce z wielokulturowosci z uwzglednie-
niem sytuacji Biategostoku, w: Od wielokulturowosci miejsca do migdzykulturowosci
relacji spolecznych. Wspolczesne strategie kreowania przestrzeni zZycia jednostki, (red)
J. Nikitorowicz, J. Muszynska, B. Bo¢winska-Kiluk, Warszawa 2014, s. 37.

8 M. Ratajczak, Wielokulturowosé¢ miast- wspotczesny wymiar globalizacji, ,,Kultura-
Historia- Globalizacja” nr 6. (2010), s. 45; Pater J., Wielokulturowa przestrzen metro-
polii wroclawskiej, w: Pamigé i dziedzictwo metropolii wroctawskiej, (red) J. Pater,
Wroctaw 2006, s. 25.

® A. Szpocinski, Miejsca pamigci, Centrum Humanistyki Cyfrowe;j [dostep: 16 06 2018].
10 K. Zabratanska, Edukacja historyczna w miejscach pamigci, ,,Wiedza i Edukacja”,
www. wiedzaiedukacja.cu/archives 20665 [dostep: 6 06 2018].

' Tamze.

12 Tamze.
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nieniem ogodlnego tla historycznego, a nast¢gpnie na zainicjowaniu procesu
myslowego w kontekscie poznawanych postaci, wydarzen proceséw. Cele
szczegotowe wigza si¢ z aktywizacja 1 organizacjg procesu poznawczego,
a wigc z generowaniem spostrzezen, ktore dla wewnetrznego rozwoju czto-
wieka moga mie¢ znaczenie normatywne. Ma to utatwic¢ orientacje w §wiecie
i pobudzi¢ aktywnos¢ spoteczng'®. Maria Mendel podkresla, ze ,,pedagogika
miejsca tworzy wraz z ontologicznym mys$leniem o miejscu bezmiar mozli-
wosci edukacyjnych. Mozliwosci oddziatywania ,,bezposrednio” na wycho-
wanka, ale wchodzenie z nim w interakcje wychowawcze poprzez miejsca,
w ktorych one zachodzg™'*. Sam proces kreowania miejsca, w ktorym odbywa
si¢ akt edukacyjny, nosi znamiona wychowania. Wedlug wyzej wspomnianej
badaczki miejsce mozna rozumie¢ w sposob podmiotowy, przypisa¢ mu role
wychowawcy i mowié o ,,miejscu wychowujacym”'.

W mysleniu o ,,Miejscach pamigci”, a takze u podstaw ich konstytu-
owania lezy poczucie wi¢zi miedzypokoleniowe;j. Praktyki ich nawiedzania
stajg si¢ wowczas jedna z form dochowania wiernosci przodkom oraz ocalenia
cennych dla potomnych wartosci, idei, wzorow zachowan'®. I w tym kontek-
$cie znaczeniowym latwiej pojac, co dajg dzieciom zajgcia i czego uczy
projekt. A w sensie ogolnym, gdy patrzymy na wszystkie poziomy szkot,
jest to na pewno: wiedza historyczna, szacunek, empatia, tolerancja, patrio-
tyzm. Edukacja historyczna w miejscach pamigci jest procesem poznaw-
czym, odbywajacym si¢ w autentycznym miejscu historycznym, taczacym
poznanie historii z autorefleksjg emocjonalng'”.

Analizujgc zalozenia projektu i to w jaki sposob dziata, mozemy
powiedzie¢, ze stat si¢ on rowniez narzedziem pedagogiki wielokulturo-
wosci. Dzigki niemu bowiem dzieci moga ,,dotyka¢” wielokulturowego
miasta (Burszta 2008 s. 20, Ratajczak 2014 s. 209) 1 uczy¢ si¢, czym owa
wielokulturowos$¢ jest. Gdy za$ chcemy zastanowic si¢ tylko nad odbiorem
tresci, ktore sg udziatem dzieci w szkole podstawowej, to trzeba powiedzie¢,
iz dzigki projektowi uczniowie majg mozliwos$¢ opuszczenia klasy szkolnej,

3 Tamze.

4 K. Majchrzak, Miejsca pamieci w edukacji obywatelskiej, www. miejscapamieci.
umk.pl [dostep: 23 06 2018].

15 Tamze.

¢ A. Szpocinski, Miejsca pamigci, Centrum Humanistyki Cyfrowej [dostep: 16 06 2018].
7K. Zabratanska, Edukacja historyczna w miejscach pamigci, Wiedza i Edukacja
www. wiedzaiedukacja.eu/archives 20665 [dostep: 6 06 2018]. G. Zuk, Edukacja
w miejscach pamieci - od reliktu do refleksji, w: Pamigc jako kategoria rzeczywistosci
kulturowej, (red.) J. Adamowski, M. Wojcicka, Lublin 2012, s. 237-244. T. Krauz,
Pedagogika pamieci, Nigdy wiecej nr 18/ 2010 [dostep: 6 06 2018].
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po to, by dotkna¢ miejsc istotnych dla mniejszosci religijnych, kulturowych,
(Czerwienska 2008, s.198), a dzieje si¢ to wowczas, gdy:

1. Uczniowie wchodzg w przestrzen sacrum, ktoérej w ,,lekcyjnych”
warunkach nigdy by nie doswiadczyli, nie majg bowiem na co dzien
mozliwosci, by wej$¢ do synagogi i spotkac si¢ z wyznawcami juda-
izmu. Podobnie nie sg w stanie dowiedzie¢ si¢, jak wyglada cerkiew
czy kosciot protestancki. Mozliwo$¢ przeprowadzenia rozmowy,
zadawania pytan, ,,dotykania” niejako tych miejsc zapada dzieciom
gleboko w pamiegé. W synagodze chtopcy mogg zatozy¢ modlitewny
stroj 1 male papierowe kippy na glowy, w cerkwi zapalaja woskowe
$wiece oraz umieszczajg je na swieczniku. Nie istnieje chyba lepszy
sposob, by uczy¢ o wielokulturowosci i jej doswiadczac.

2 Odkrywajac z kulture 1 tradycje, ktorych nie znaja i nie sg w stanie
pozna¢ w szkole. Lekcje historii czy jezyka polskiego moga uczy¢
faktow 1 przekazywac wiedze, ale to dopiero wejscie w realng prze-
strzen miejsc kultury czy religii pozawala na to, by je pozna¢ ,,nama-
calnie”. Zajecia w ,,Dzielnicy” staja si¢ okazja, by zobaczy¢ to,
o czym styszy si¢ na zajeciach. Wszyscy nauczyciele, ktorzy reali-
zowali projekt uznali, Zze ta forma nauczania jest skuteczniejsza od
metod standardowych'®,

3. Miejsca, w ktorych realizowany jest projekt

Na szczegodlne podkreslenie zastuguja miejsca bardzo charaktery-
styczne dla Wroctawia w jakich realizowany jest projekt na poziomie szkoty
podstawowej, a sg to Dzielnica Wzajemnego Szacunku Czterech Wyznan
oraz Muzulmanskie Centrum Oswiatowo-Kulturalne, jak rowniez Stary
Cmentarz Zydowski.

Dzielnica Wzajemnego Szacunku Czterech Wyznan

W stolicy Dolnego Slaska znajduje si¢ unikalna na skale Polski
i Europy ,,Dzielnica Wzajemnego Szacunku”, gdzie w odlegtosci 300 m od
siebie znajdujg si¢ koscioty: prawostawny, ewangelicki, katolicki oraz syna-
goga nalezaca do Gminy Wyznaniowej Zydowskiej. Duchowni i spotecz-
nosci wszystkich tych czterech wyznan od wielu juz lat wspotpracuja ze
soba, tworzac autentyczny dialog. Dzigki tej wspotpracy powstaja kolejne

' Wroctawski Projekt Edukacja w Miejscach Pamigci, (red.) B. Kicki, E. Skrzywanek,
B. Swigch, I Wojcik, Wroctaw 2014, s. 5-6.
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projekty. Od marca 1995 roku cztery wspdlnoty wyznaniowe: rzymsko-
katolicka, ewangelicko-augsburska, prawostawna i zydowska tworza we
Wroctawiu ,,Dzielnice Wzajemnego Szacunku” polozona w rejonie ulic:
$w. Mikotaja, Ruskiej, sw. Antoniego, Wtodkowica i Kazimierza Wielkiego.
Inicjatorami bliskiej wspotpracy tych wspdlnot byli m. in.: Jerzy Kichler,
ks. Jerzy Zytowiecki, ks. bp Ryszard Bogusz, Janusz Witt, ks. Alek-
sander Konachowicz.
Spotecznosci czterech wyznan zaczely sie wzajemnie odwiedzaé
w kos$ciotach i w synagodze z okazji $wiat religijnych, odbywaly si¢ wspdlne
modlitwy, organizowano koncerty choréw, akcje charytatywne. W 1996 roku
powotano Rad¢ Dzielnicy Wzajemnego Szacunku, ktorej dzialalnos$¢ przy-
czynita si¢ do umocnienia wzajemnej wspotpracy. Obecnie w ,,Dzielnicy
Wzajemnego Szacunku” spotecznosci czterech wyznan nie tylko biorg udziat
w wydarzeniach religijnych, ale razem tworza i realizujag wspoélne inicja-
tywy: artystyczne, edukacyjne, spoteczne'’®. W styczniu 2005 roku powo-
fana zostata Fundacja Dzielnica Wzajemnego Szacunku Czterech Wyznan.
Fundacja promuje kultur¢ mniejszosci narodowych i etnicznych. Warto tez
zwrdci¢ uwage na fakt, ze w przestrzeni urbanistycznej ,,Dzielnicy” obecni
sa m.in. buddysci, wspolnota ,,The Rock”, Zbor Chrzescijan we Wroctawiu
czy Zwigzek Ukraincéw w Polsce?.
W okolicy tej w bliskim sgsiedztwie znajduja si¢ cztery §wigtynie

réznych wyznan. Sg to:

- Prawostawny Sobor Narodzenia Przenajswietszej Bogurodzicy;

- Rzymskokatolicki Ko$ciot sw. Antoniego z Padwy;

- Ewangelicko-Augsburski kosciot Opatrznosci Bozej;

- Synagoga Pod Biatym Bocianem.

Sobor Narodzenia PrzenajSwietszej Bogurodzicy we Wroctawiu
jest katedrg prawostawng bedaca gtéwna $wiatynig diecezji wroctawsko-
szczecinskiej oraz siedzibg dwoch wroctawskich parafii: Narodzenia Prze-
najswietszej Bogurodzicy (w dekanacie Wroctaw) 1 Podwyzszenia Krzyza
Panskiego (wojskowej). Sobor miesci si¢ przy ulicy $w. Mikotaja.

Dawna $wiatynia $§w. Barbary powstata na przetomie XV i XVI
wieku jako ko$cidt filialny i pogrzebowy parafii §w. Elzbiety. Wczedniej
na jego miejscu znajdowata si¢ kaplica cmentarna z XIII wieku, ktora spto-
neta jeszcze przed 1400 rokiem, kiedy zaczeto odbudowe i rozbudowe

1 Www.fundacjadwyznan.pl/dostep: 18 05 2018].
2 A, Jarmuta, I. Rochowicz, Mikroswiaty religijne we Wroctawiu, w: (Mikro) Swiaty
ludzi dorostych, (red.) M. Pryszmont-Ciesielska, Wroctaw 2011, s. 177-178.
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Swiagtyni. W 1526 roku przeszta w rece ewangelikow, w latach 1741-1920
byta kosciotem garnizonowym. Zniszczenia z okresu II wojny $wiatowe;j
siegnety 70%, kosciot stracit cate swoje wyposazenie i Sredniowieczne poli-
chromie, sptonety dachy, rungty sklepienia. Zabezpieczony tuz po wojnie,
odbudowany w latach 1959-1961, przekazany Ko$ciotowi prawostaw-
nemu w czerwcu 1963 roku i ustanowiony katedra diecezji wroctawsko-
szczecinskiej. Wpisany do rejestru zabytkéw 27 listopada 1947 roku pod nr
11 oraz 23 pazdziernika 1961 roku pod nr A/288/15.

W $wiatyni znajduja si¢ dwa ikonostasy: przed ottarzem gtownym —
wspolczesny (z ikonami autorstwa Jerzego Nowosielskiego, Adama Stalony-
Dobrzanskiego 1 Sotirisa Adamopulosa) oraz przed ottarzem bocznym —
pochodzacy z Sosnowca, z rozebranej w 1938 roku cerkwi $w. Mikotaja.
Whnetrze katedry zdobig freski wykonane pod kierunkiem Jerzego
Nowosielskiego?'.

Kosciol sw. Antoniego z Padwy — $wiatynia rzymskokatolicka (od
lat powojennych uzywana przez parafi¢ pod wezwaniem §w. Mikotaja) przy
ulicy $w. Antoniego 30 we Wroclawiu, zbudowana w latach 1685-92 pod
kierunkiem architekta Mateusza Bienera wedtug projektu nieznanego archi-
tekta wloskiego w stylu barokowym przy owczesnym klasztorze zakonu
franciszkanow reformatdw, postawionym tu nieco wezesniej (w latach 1679-
1681 i dokonczonym w 1694 roku). W sto lat pdzniej, w 1792 roku, francisz-
kanie zmuszeni byli odstapi¢ swoj klasztor elzbietankom, ktore pozostawaty
tu az do roku 1945. Wtedy przejeli go salezjanie, a w 1953 roku oni z kolei
zmuszeni zostali odda¢ klasztor na potrzeby domu studenckiego Uniwer-
sytetu Wroclawskiego. Pdzniej przejeli go paulini. Kosciol wcisnigty jest
w cigg kamienic i przez to trudny do dostrzezenia. Nad portalem znajduje
si¢ figura patrona ko$ciota $w. Antoniego z Padwy (od jego imienia w 1718
roku wzigta nazwe cala ulica, przedtem nazywana Hundstrasse —’Psia”),
natomiast obecnie patronem tego kosciota jest $w. Mikotaj?.

Kosciét Opatrznosci Bozej we Wrocltawiu, dawniej znany jako
kosciot dworski — kosciot ewangelicki, nalezacy do parafii Ewangelicko-
Augsburskiej Opatrznosci Bozej we Wroctawiu potozony przy ul. Kazi-
mierza Wielkiego.

Poznobarokowy ko$ciot zostat wybudowany w 1750 roku. Nazwe
dworskiuzyskal w 1830 roku z okazji 300-lecia Konfesji Augsburskiej. Wiaze
si¢ to z faktem, ze obok kosciota znajduje si¢ patac krolewski, od 1750 roku
wroclawska rezydencja krola Prus, Fryderyka II Wielkiego. Obecnie przy

21 Serwis Polskiego Autokefalicznego Kosciota Prawostawnego [dostep: 18 05 2018].
22 Rejestr zabytkow nieruchomych woj., dolnoslaskiego [dostep: 18 05 2018].
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nim znajduje si¢ siedziba biskupa diecezji wroctawskiej Kosciota Ewan-
gelicko-Augsburskiego (luteranskiego) w Polsce. Do roku 1945 nalezat do
ko$ciota ewangelicko-reformowanego, natomiast gldwnymi wroctawskimi
kosciotami ewangelickimi byly woéwczas kosciot sw. Elzbiety, kosciot sw.
Marii Magdaleny 1 ko$ci6t §w. Bernardyna.

Synagoga pod Bialym Bocianem. Projekt budowy synagogi pojawit
si¢ w 1826 roku z inicjatywy liberalnych Zydéw skupionych w Pierwszym
Towarzystwie Braci. W 1872 roku powstala majestatyczna Nowa Syna-
goga przy ulicy Podwale, do ktorej przeniesli sig liberalni Zydzi, Synagoge
pod Biatym Bocianem przejeli za§ Zydzi konserwatywni. Podczas ,,nocy
krysztatowej” z 9 na 10 listopada 1938 roku bojowki hitlerowskie zdewa-
stowaly wnetrze synagogi. Jednak ze wzgledu na bliskie sasiedztwo innych
budynkoéw ominat jg los Nowej Synagogi, ktora zostata doszczetnie spalona.
Swiatynia stuzyta jako miejsce modlitwy Zydom konserwatywnym i libe-
ralnym, az do czasu ich aresztowania. W 1945 roku Komitet Zydowski we
Wroctawiu, reprezentujacy ocalatych polskich Zydow, ktorzy osiedlili sig tu
po wojnie, zwrocil si¢ do prezydenta miasta Aleksandra Wachniewskiego
0 zwrot synagogi zajmowanej wowczas przez milicj¢ przemystowa. Komitet
wyremontowal odzyskang synagoge oraz z powrotem dostosowat ja do
potrzeb kultu religijnego. W latach szes¢dziesigtych Synagoga pod Bialym
Bocianem stuzyta jako o$rodek kultu i miejsce spotkan kilku tysigcom
Zydéw z Wroctawia. W roku 1966 wladze komunistyczne zamknely syna-
goge, wskazujac na optakany stan obiektu. Rok poézniej wskutek inter-
wencji Kongregacji Izraelskiej uzyskano zgod¢ na uzytkowanie dolnej
czgsdcl synagogi i to tylko podczas okreslonych §wiat. Ostatecznie w 1974
roku synagoga zostata przejeta przez Skarb Panstwa i przekazana Uniwer-
sytetowi Wroclawskiemu. W jej wnetrzu miata powsta¢ biblioteka oraz
czytelnie. Rozpoczete w 1976 roku, a wkrétce zarzucone prace adaptacyjne
doprowadzity jedynie do jeszcze wigkszej dewastacji budynku. Zakupiona
w 1984 roku przez Centrum Kultury i Sztuki, stata si¢ przez kilka lat miej-
scem wystepow artystycznych. Dalsze zniszczenia — gltéwnie w efekcie
dwoch pozarow — doprowadzity do kolejnej zmiany witasciciela. W 1989
roku, planujac budowe sali koncertowej, wlascicielem zostata wroctawska
Akademia Muzyczna. Po zdjeciu dachu zaprzestano jednak jakichkolwiek
robot, a pozostawiona na pastwe losu §wiagtynia popadta w ostateczng ruing.
Od 1992 roku kolejny prywatny wtasciciel przyczynit si¢ jeszcze bardziej do
pogorszenia stanu budynku.

Mimo zmian politycznych w 1989 roku i zyczliwosci nowych,
demokratycznych lokalnych i1 krajowych witadz, min¢lo jeszcze kilka lat,
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zanim Synagoga pod Biatym Bocianem wrécita do prawowitego wiasciciela
— wroctawskiej spotecznosci zydowskiej. Henryk kardynat Gulbinowicz,
arcybiskup senior Wroctawia, przekonal Ministerstwo Kultury i Dziedzictwa
Narodowego do wykupienia synagogi, ktoéra 10 kwietnia 1996 roku zostata
przekazana odrodzonej Gminie Wyznaniowej Zydowskiej we Wroclawiu.

Stary cmentarz zydowski

Stary cmentarz zydowski miesci si¢ przy ul Sleznej. Zostat zato-
zony w 1856 roku w czasie oblezenia Wroclawia stal si¢ terenem walk
o Wroctaw. Po wojnie zostal zupelnie zapomniany i popadal w ruing.
W 1975 roku zostat wpisany do miejskiego rejestru zabytkow dzieki czemu
otrzymat prawne zabezpieczenie. W 1988 roku nekropolia zostata udostep-
niona do zwiedzania jako Muzeum Architektury Cmentarnej, a od 1991 roku
jako Muzeum Sztuki Cmentarnej. Dzi$ jest jednym z oddziatoéw, Muzeum
Miejskiego Wroctawia. Obszar cmentarza to 4,6 ha, na ktorym znajduje si¢
12 tys. nagrobkow?.

Muzulmanskie Centrum Oswiatowo - Kulturalne

~Muzutmanskie Centrum Kulturalno-O$wiatowe jest miejscem
bardzo ciekawym i ogdlnie w miesScie mato znanym, dlatego niezwykle
wazne jest to, iz mlodziez wroctawskich szkoét moze je pozna¢ w ramach
zaje¢. Centrum, ktére w stolicy Dolnego Slaska dziata od roku 2004, miesci
w sobie szkole oraz wydawnictwo ,,Awerroes” wydajace czasopismo muzul-
manskie o charakterze spoteczno- kulturalnym ,,As —Salam”. Znajduje si¢ tu
rowniez Instytut Studiow nad Islamem. Zajecia, jakie proponuje, to warsz-
taty jezykowe oraz spotkania w meczecie. Opieke nad Centrum sprawuje
Imam dr Ali Abi Issa. Jego gtownym celem jest: rozwijanie i krzewienie
wiedzy na temat islamu jako systemu religijnego i normatywnego, pomoc
lokalnej — dolnoslaskiej wspolnocie muzutmanskiej oraz podejmowanie
dialogu migdzykulturowego w spotecznosci, ktéra zaoferowata swoja
goscinnos¢ wyznawcom islamu. Kazdemu z tych zadan odpowiada innego
rodzaju specyficzna aktywno$¢, kazde zwigzane jest z odmiennymi, szcze-
gotowymi dziataniami®.

3 Www. muzeum. miejskie. wroclaw. pl. [dostep: 17 05 2018] Wigcej informacji:
H. Okolska, M. Burak, Cmentarze dawnego Wroctawia, Wroctaw 2007 — rozdziat:
Cmentarze gminy Zydowskiej.

2 Www.islam.net.pl [dostep: 26 05 2018].



. Edukacja w miejscach pamieci” - wroctawski projekt edukacyjny 247

4.0Opinie uczniéw bioracych udzial w zajeciach

Uczniowie Szkoly Podstawowej nr 80 we Wroctawiu biorg udziat
w projekcie od 2014 roku. Wychowankowie klas V, bo do nich jest on adre-
sowany, byli uczestnikami zaje¢ w Dzielnicy Wzajemnego Szacunku Czte-
rech Swigtyn. Swe wrazenia spisywali w formie artykulu zamieszczonego
w gazetce szkolnej oraz w krotkiej ankiecie.

,»W marcu 2017 r. klasa VB wybratla si¢ na wycieczke do ,,Dziel-
nicy Czterech Wyznan”, ktora znajduje si¢ w centrum Wroctawia, w bliskim
sasiedztwie Rynku. Jest to obszar pomie¢dzy ulicami §w. Mikotaja, Kazi-
mierza Wielkiego, Pawta Wlodkowica i §w. Antoniego. Najpierw odwiedzi-
lismy ,,Synagoge pod Biatym Bocianem”. Dowiedzielismy si¢, ze w tym
miejscu stata dawno karczma ,,Pod Biatym Bocianem” i stad taka nazwa.
Do synagogi przychodza Zydzi, ktorzy wyznaja judaizm. Jest to jedna
z najstarszych religii, gdyz istnieje juz od 3500 lat. Nastepnie odwiedziliSmy
prawostawny kosciét Narodzenia Przenajswictszej Bogurodzicy. Swigtynia
ta stuzy dzi§ wyznawcom prawostawia, a kiedy$ modlili si¢ tam katolicy
i ewangelicy. W XVII wieku w Rzeczpospolitej Obojga Narodéw wyznawcy
prawostawia stanowili okoto 60% ludnosci. Prawostawie w kwestiach wiary
jest najbardziej zblizone do katolicyzmu. Kolejnym miejscem, ktore odwie-
dzilismy, byt barokowy kosciot katolicki §w. Antoniego z Padwy. Opieke
nad nim sprawuja paulini, ktérzy do Polski przybyli prawie 700 lat temu.
Ostatnim kosciotem, ktory zwiedziliSmy byla ewangelicka §wiatynia Opatrz-
no$ci Bozej. Zbudowano ja 250 lat temu. DowiedzieliSmy si¢ tam, kim byt
Marcin Luter i jak powstal protestantyzm. Podczas zwiedzania pogtebilismy
nasza wiedzg o tym niezwyklym miejscu w naszym miescie”.

Ankieta sktadata si¢ z trzech pytan. Odpowiedzi na pytania udzielito

dwudziestu ucznidw, przytocze sze$¢ wypowiedzi.

1. Czy podobala ci si¢ wycieczka do Dzielnicy Czterech Swigtyn?
Uzasadnij krotko swa wypowiedz.
Odpowiedzi:
- Podobata mi si¢ ta wycieczka, poniewaz dowiedziatam si¢ wigcej
o innych religiach.
- Wycieczka do Czterech Swigtyn podobata mi si¢ bardzo, poniewaz
byta interesujaca i duzo moglam si¢ z niej dowiedziec.

% @G. Skowron, ,,Echa Szkoty” Nr 3(63) r. szk. 2015/16.
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Wycieczka do Czterech Swiatyn podobata mi sig, poniewaz mozna
bylo dowiedzie¢ si¢ wielu ciekawych rzeczy i poznac inne religie.
Podobata mi sie wycieczka do Czterech Swiatyn, poniewaz dowie-
dzialem si¢ wielu ciekawych informacji na temat innych wyznan.
Bardzo podobata mi si¢ wycieczka, poniewaz dowiedziatam si¢
wielu ciekawych rzeczy.

Podobato mi si¢, bo mogltem pozna¢ nowe religie i poglebi¢ swa
wiedzg.

2. Jesli mogltby$ wybra¢ powtorng wizyte w ktorys z kosciotow, to

ktory bys wybrat 1 dlaczego?

Odpowiedzi:

Do cerkwi prawostawnej, bo nie zdazytem wszystkiego dogladna¢
1 ta §wigtynia mnie zaciekawiata.

Najbardziej podobata mi si¢ wizyta w synagodze zydowskiej. Wyda-
wala mi si¢ najciekawsza, bo religia Zydowska ma najmniej wspol-
nego z naszym kosciotem, niz koscioty z innymi wyznaniami i kazda
rzecz w tej synagodze potrafita mnie zaskoczyc¢.

Najbardziej podobatl mi si¢ synagoga, poniewaz moglismy przymie-
rza¢ rozne rzeczy i zobaczy¢ z bliska stare przedmioty.

Gdybym mogta wybra¢ si¢ do ktorego$s kosciota, to wybratabym
si¢ do cerkwi, poniewaz chce¢ si¢ dowiedzie¢ jak najwigcej o tym
ciekawym miejscu.

Gdybym mogt jeszcze raz pojecha¢ do jednego z kosciotow, to bytaby
to synagoga, poniewaz rzadko kiedy ma si¢ okazje, odwiedzi¢ takie
miejsce.

Wybratabym kosciét ewangelicki, poniewaz podoba mi si¢ tamtejszy
Wystroj.

3. W ktorej $wiatyni czule$ si¢ najlepiej? Swa odpowiedz krétko

rozwin.

Odpowiedzi:

Najbardziej podobat mi si¢ koscidt ewangelicki.

Najlepiej czulam si¢ w kosciele katolickim, poniewaz znam to
miejsce.

Najlepiej czutam si¢ w kosciele ewangelickim, jest w nim mato
szczegotow, a wigcej kolorow przyjemnych dla oka, wiec tatwiej si¢
skupic.

Najlepiej czutam si¢ w koSciele katolickim, poniewaz nie byto tam
Zimno ani za goraco i bytam przyzwyczajona.
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- Najlepiej czulam si¢ w synagodze, poniewaz wszedzie dookota
otaczaly mnie nieznane przez mnie przedmioty, ktérych zastoso-
wanie mogtam pozna¢, odwiedzajac ta Swiatynie.

- W kosciele katolickim, poniewaz jestem katolikiem. W innych
czutem si¢ nieswojo”?°.

Z wypowiedzi uczniow, szczegélnie ankietowanych, wynika
wyraznie, ze dzieci nigdy wczesniej nie byty w miejscach, w ktorych odby-
waty si¢ zajecia. A zatem dopiero projekt umozliwit im poznanie innych
kultur 1 religii. Zapewne wcze$niej posiadaly informacje nabyte na lekcjach,
zdaje si¢ jednak, iz dopiero bedac na zajeciach, zrozumieli wigcej dzieki
mozliwosci aktywnego w nich udziatu. Byly ciekawe i otwarte, chciaty
pozna¢ jak najwiecej i wszystko je interesowato. Oczywiscie wypowiedzi
udzielane przez dzieci nie byly zbyt rozbudowane, ale nawet z tak oszczed-
nych stow, mozna wywnioskowac, ze zajecia na pewno spetnity poktadane
w nich nadzieje, aby uczniowie mogli poznac i, na tyle, na ile to mozliwe w
wieku lat 11-12, zrozumie¢ rzeczywistos¢ zamknieta w synagodze, cerkwi,
zborze protestanckim. Kosciot katolicki, co zostato podkreslone przez ankie-
towanych, wydal im si¢ najblizszy i bylo im tam dobrze, co nie przeszko-
dzilo wcale odczuwac pozytywne emocje, przebywajac w innych miejscach
kultu. To réwniez jest optymistyczne, poniewaz, kiedy bardzo mtodzi ludzie
doswiadczg takich wrazen, pozostang one z nimi na dtugie lata i na tym bgda
budowaé swojg wiedze i stosunek do innych kultur i religii. Wroctaw daje
swoim mieszkancom takg wlasnie szanse, gdyz jest to miasto zbudowane
na fundamencie wielokulturowosci w historii ktorego wazna role odegrata
spotecznos$¢ polska, niemiecka, czeska czy zydowska. Jest to miejsce, ktore
dzi$ okresla si¢ mianem miasta spotkan. Nalezatoby sobie zatem zyczyc,
by tego typu projekty staly si¢ edukacyjng codziennosciag na state wpisang
w dzialania szkot czy przedszkoli niezalezng od czynnikéw zewnetrznych
takich, jak cho¢by finanse. Echem zatem brzmi tu wczes$niej przytoczona
konkluzja, ze mtody cztowiek, wyposazony w wiedze zdobyta w sposob
,doswiadczalny”, zdota tamac stereotypy, uprzedzenia i budowac przestrzen
zycia dla dzieci ,,Jednego Boga”.

W zwiazku z reforma szkolnictwa, w obecnej chwili projekt prze-
chodzi niezbedne zmiany tak, by obejmowal w wickszym zakresie dzieci
1 mlodziez szkot podstawowych z racji likwidacji gimnazjow.

26

Odpowiedzi z ankiety.
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Streszczenie

Od kilku, lat pod patronatem Urzedu Miasta i WCDN, dziata we
Wroctawiu projekt edukacyjny ,,Edukacja w miejscach pamigci”. Jest on
adresowany do wszystkich typoéw szkot. Na kazdym jednak poziomie eduka-
cyjnym dotyka nieco innej problematyki i zaprasza swych beneficjentow
w inne miejsca. Celem artykutu jest namyst nad zatozeniami projektu na
poziomie szkoly podstawowej. W jej realiach jest skierowany do uczniow
klas 5 i obejmuje wyjscie (do wyboru) do Dzielnicy Wzajemnego Szacunku
Czterech $wigtyn, Starego Cmentarza Zydowskiego, Muzutmanskiego
Centrum Oswiatowo-Kulturalnego. W dzielnicy dzieci biorg udzial w zaje-
ciach, ktore odbywaja si¢ w synagodze, kosciele protestanckim, cerkwi
1 kosciele katolickim. Tam moga zapozna¢ si¢ z obrzgdowos$cig oraz kultura
odwiedzanych $wiatyn, poniewaz poza wejsciem w sfer¢ sacrum wyzej
wymienianych miejsc modlitwy, maja rowniez kontakt z przedstawicielami
roznych wyznan. Na cmentarzu zydowskim odbywa si¢ edukacyjny spacer,
a w czasie wizyty w MCOM uczestnicza np. w warsztatach jezyka arab-
skiego prowadzonych przez Imama.

Stowa kluczowe: wielokulturowos¢, Wroctaw, edukacja w miejscach
pamigci

Title: Education in the memory places of the Wroctaw educational project-
primary school

Summary

For several years under the auspices of the City and WCDN (Wroclaw
Centre for Teacher Training) the educational project entitled Education in
the memory places has been implemented. It is addressed to all types of
schools. However, at every educational level the project affects slightly
different issues and invites its beneficiaries in different places. The article
is an attempt to approximate the assumptions of the project at the primary
school level. The school realities are aimed at the fifth grade students and
include school trips to the Quarter of Mutual Respect where in the Syna-
gogue and also Protestant, Orthodox and Catholic Church, children can
become familiar with the rituals and culture of destinations. Moreover, not
only the children may enter into the area of the foregoing sacred places of
worship, but also have a contact with the representatives of different faiths.
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The project also allows students to visit the Muslim Educational and Cultural
Centre and to have classes in the mosque or take part in the workshops of
Arabic language led by an Imam. Wroclaw, as a city of multicultural nature,
aspires to be a place offering its residents “touching” unusual places where
culture and religion are interwoven together to form a new quality, quality,
which are vainly sought in other Polish cities. During the process of histo-
rical education it is worth of inviting children and young people to these
places where they can commune with multiculturalism in the best way.

Key words: multiculturalism, Wroctaw, education in the memory places.
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nauczyciele doradcy Radomskiego Osrodka Doskonalenia Nauczycieli

Scenariusz 1
Wstep

Proponowany scenariusz jest dobrym poczatkiem do cyklu lekcji
wychowawczych o integracji. Wazne jest zeby ,,wej$¢” w §wiat dzieci, zrobi¢
tak, by byto dla nich atrakcyjnie. Pozna¢ ich zainteresowania i zaproponowac
uczniom to, co ich interesuje i jest dla nich wazne. Rozmawiac o tym, co ich
cieszy lub niepokoi. Pozna¢ ich pragnienia, oczekiwania, najblizsze plany,
ktore chcieliby zrealizowac. Dla nas moze to by¢ btahe, czasem $mieszne
1 mato istotne, musimy jednak pamigtac, ze dla dzieci staje si¢ najwazniejsza
sprawag w danej chwili zycia. Jednoczesnie ,,tworzmy” lekcje, przemycajac
to, co wazne i to, co chcielibySmy przekaza¢ i nauczy¢. Scenariusz nie
moze by¢ nudny ani w tresci, ani w formach i metodach pracy. Ten jest
efektem rozmow, dyskusji, oczekiwan 1 czgstych zwierzen uczniow. Warto
jest dostrzec ich pasje i zainteresowania, a takze ich idoli, ktorzy sg dla nich
wzorcami zachowan. Latwiej bedzie nam zdoby¢ ich zaufanie i sympatie.
A to s3 wazne postawy we wzajemnej komunikacji.

Temat: Nikt nie jest ,NAJ”. Wyjrzyj poza horyzonty

Cele:
Uczen:
e zna pojecie TOLERANCIJA i potrafi je zdefiniowac;
e rozwija umiej¢tnos$¢ korzystania z tekstow zrodlowych, ich analizy
1 przetwarzania;
potrafi odpowiednio ustosunkowac si¢ do poruszanych problemow;
czuje si¢ przygotowany do swiadomych wyborow;
rozwija umiej¢tnosci wspolpracy w grupie;
wie z jakich wzorcow warto korzystac;
e ksztaltuje umiejetnosci wzajemnego oddzialywania na siebie;
Uczestnicy: uczniowie klasy VI lub VII, VIIIL.
Liczba oséb:_uczniowie danej klasy
Przedmiot: godzina do dyspozycji wychowawcy
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Czas: 2 jednostki lekcyjne

Metody: praca w grupach, burza mézgow, dyskusja, wejscie w role, mapa
mentalna.

Srodki dydaktyczne: kolorowe kartki, brystole, magnesy, pudetko zkokarda,
plastikowe jajka niespodzianki, malutkie cukierki, nagranie piosenki MEZO
»Wazne”, teksty zrodlowe, gazety z ilustracjami ludzi np.: National Geogra-
phic, pocztéwki AMUN, pedzelki, farby, naklejki Radomiaka. ( to wynika
z kibicowania tej druzynie, moga by¢ inne propozycje, uwzgledniajace
poznane pasje uczniow).

Przebieg lekcji:

Opflata za wstep na lekcje jest ,,wysoka”. Na drzwiach sali powie-
szona jest instrukcja z zagdaniem od wchodzacych optaty. Dzieci losowaty
karteczki np: powiedz co$ mitego Kacprom, usmiechnij si¢ do wszystkich
Natalek, podaj reke chtopakom, co siedzg w ostatnich tawkach itp. Sprawia
to duzo rados$ci i przynosi komentarze, ze tak naprawde jest to przyjemne
i nic nie kosztuje'. Nauczyciel mowi, ze ma dla uczniow wyjatkowy prezent
1 pokazuje pudeleczko z kokarda, ch¢tny uczen otwiera je i wyjmuje kartke
z tematem lekcji, ktory zapisuje na tablicy:

Temat: Nikt nie jest ,NAJ”. Wyjrzyj poza horyzonty

Prowadzacy informuje o celach dzisiejszego spotkania (moga by¢
zapisane na brystolu), nast¢pnie wskazuje na umieszczone na tablicy przy
pomocy magnesOw strony z kolorowych gazet np.: National Geographic,
ukazujace ludzi r6éznych ras, narodowosci i o réznym stopniu sprawnosci,
w pewnych sytuacjach zyciowych.

Prosimyuczniow o podzielenie si¢ wrazeniami z ogladanych ilustracji.
Uczniowie zywo dyskutuja o tym, ze kazdy jest inny, ze mamy rézne zdol-
nosci, rozne mozliwosci. Nawigzujemy wspolnie do I czesci tematu — Nikt
nie jest NAJ, stwierdzamy, ze nie kazdy jest dobry we wszystkim, jeden jest
sprawny ruchowo, inny intelektualnie.

Po ,,goracej” dyskusji nastepuje losowanie z pudetka jajek niespo-
dzianek. Kazdy uczen znajduje w nich cukierka, a niektorzy kartke z hastem
do krzyzowki (zat. 1).

Rozwiazujemy krzyzowke i rozmawiamy o powstalym hasle, ktore
tez dotyczy roznic i wrazliwosci na innych. Krotka dyskusja na temat
znaczenia tolerancji w spotecznosci klasowej, szkolnej 1 pozaszkolne;.

' Pomyst pochodzi z ksigzki ,,Uczy¢ polskiego, bawigc i wychowujac” G. Wisniewskie;.
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Nauczyciel przy pomocy kolorowych serduszek z papieru dzieli klasg
na 4 grupy, kazda z nich otrzymuje zadanie, po czym prowadzimy zabawe
na zasadzie ,,Decyzja nalezy do Ciebie” (zal. 2).

Grupa czyta opis niedokonczonych sytuacji i uzasadnia, jak wedlug
nich powinien zachowac si¢ bohater?.

Uczniowie, wybierajac i omawiajac pozytywne zakonczenia, Zywo
rozmawiaja o wspotczesnym $wiecie, o tym, czym jest ,,obciach”, czym
zaimponowac¢. Tak naprawde ,,gosciem” jest si¢ wtedy, gdy, nie patrzac na
innych, pomagamy stabszym, jutro my mozemy potrzebowaé wsparcia.

Uczniowie $wietnie dokonujg wyboru i oceny wartosci, przeko-
nuja, jak zmieni¢ swoje nastawienie i dostrzega¢ otaczajacy $wiat, siebie
i innych. To tchérze wysmiewaja si¢ ze stabszych, réznigcych si¢ od nas, bo
nie wiedza, jak powinni si¢ zachowac.

Mtodziez jest madra i wrazliwa, tylko trzeba jej to uswiadomic!

Kolejne zadanie lekcji to Zdarzenie, Emocje, Skutki...

Kazda grupa dostaje rozsypanke wyrazowa, ktora nalezy odpo-
wiednio uporzadkowac (zat.3).

Prezentacja grup. Rozmowa dotyczaca emocji i podejmowania $wia-
domych wyborow, stuzacych integracji, poglebianiu wigzi miedzyludzkich,
usuwaniu uprzedzen.

Wychowawca rozdaje materiaty zrodtowe? o Jasiu Meli z pomocni-
czymi pytaniami (zal. 4).

Waznym elementem tego zadania jest wspotpraca uczniow w zespole,
wspolne podejmowanie decyzji.

Uczniowie odpowiadaja na pytania, opisujg zycie Jasia, to jakie
wrazenie zrobita na nich jego postawa. Padaja stwierdzenia, ze im ci¢zko
jest zdoby¢ matg gorke, a Jasiek ze swoimi ograniczeniami pokonat bariery
fizyczne, barier¢ strachu i pokazat, ze chcie¢ to moc.

Pojawia si¢ nawigzanie do Il czgséci tematu Wyjrzyj poza horyzonty-
jako zwigzek z fundacja chtopca.

(Ten tekst byl omawiany w réznych klasach i zawsze poruszal
uczniow, robigc na nich bardzo duze wrazenie. Sktaniat do glgbszych prze-
myslen 1 dlugo pojawiat si¢ w tematach rozmow dzieci).

Uczniowie podaja przyklady znanych osob, jak np.: Monika
Kuszynska, ktora pomimo kalectwa nadal wykonuje to, co kocha, czyli
$piewa, czy Karol Bielecki, ktory, mimo utraty oka, powrdcit do gry. Dzieci

2 Materiaty pochodzg ze strony internetowej http:/turystyka.wp.pl/kat,14 title,jas-
mela-zycie-jak-autostop,wid,1...
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wymieniajg tez inne gwiazdy, ktore nie wstydza si¢ pomagac potrzebujacym,;
to dobre wzorce do nasladowania.

Nastepne ¢wiczenie — utwor muzyczny, mozemy zaskoczy¢ uczniow
tym, ze to nauczyciel sieggnat po wykonawce z kanonu ich zainteresowan.
Dostaja teksty (zal. 5) i puszczamy piosenke, ktora oczywiscie dla wigk-
szosci dzieci jest znana; probujemy wspdlnie $piewac, chetni rapuja, potem
omawiamy stowa i postanawiamy na state wlgczy¢ w nasz Swiatopoglad to,
co dobre — pomoc i integracj¢ z innymi.

Prowadzacy pokazuje koperty i mowi, ze otrzymali oni pocztowki;
dzieci ogladajg, komentuja. Nauczyciel wyjasnia, ze pochodza z wydaw-
nictwa AMUN, czyli od Artystow Malujacych Ustami i Nogami.

Sprawdzamy nasze kartki i znajdujemy na nich podpisy, czym zostaty
namalowane.

Chetni uczniowie wychodzg na srodek i probuja namalowaé podobne
kartki pedzlem, trzymanym w ustach badz stopa.

To $wietne ¢wiczenie na gorzkie rozczarowanie i u§wiadomienie
sobie wtasnych niedoskonatosci. Wielki szacunek dla autorow dziet.

Kolejny element lekcji zaczynamy od roztozenia wielkiej ptachty
szarego papieru. Wychowawca markerem stawia kropke na §rodku i zaprasza
dzieci, aby dorysowaty, dopisaty zainteresowania, pasje, hobby, to, co chcia-
tyby o sobie powiedziec.

Poniewaz klasa w catosci kibicuje Radomskiemu Klubowi Sporto-
wemu Radomiak Radom, powstaje obraz peten pilek, bramek, haset kibicow,
sloganow gry fair play. Uczniowie przekrzykuja si¢, aby opowiedzie¢
o swoich do$§wiadczeniach, nawigzujg do tematu, opowiadajac jak chodza na
mecze z kolegami mniej sprawnymi od siebie.

Czyz integracja poprzez sport nie jest jednym z najlepszych sposobow
uczenia wzajemnej tolerancji*?

W nagrode za aktywno$¢ dostaja naklejki Radomiaka (zat. 7), ktore
ciesza si¢ duzym zainteresowaniem. Wielka rado$¢ potaczona z natychmia-
stowg wymiang migdzy zbieraczami.

Cwiczenie ma na celu u$wiadomienie, ze mozna wspdlnie kibi-
cowac, dzieli¢ pasje, wymienia¢ si¢ informacjami, gadzetami, nie zwazajac
na sprawnos$¢ i odmiennosg.

Mozna tu wykorzysta¢ inne przedmioty — niespodzianki. Znajac
dobrze swoja klase¢, wiemy, co sprawi wychowankom przyjemnosc.

Na podsumowanie zaje¢ zostaje uzupeliony przez uczniow brystol
z nagtdéwkiem POSTANOWIENIA, moga znalez¢ si¢ tam np.:

3 Cwiczenie wykonane przeze mnie na godzinie do dyspozycji wychowawcy (klasa VI).
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» Nie boj si¢ pomagac — to nie boli.
» Szanuj poglady innych.
» Akceptuj wyglad i dysfunkcyjnos¢ innej osoby.
» Badz dobry.
» Reaguj na zto i brak akceptacji.
» Badz zyczliwy.
Takiepostanowieniadtugomogazdobictablicewsali,abyprzypominac
o naszych wnioskach.
Na koniec stajemy w kregu 1 podajemy sobie prawa reke z lekkim
usciskiem — przekazaniem iskierki energii.

Ewaluacja:

Dzieci, wychodzac z Sali, umieszczajg kolorowe serduszka (z podziatu
na grupy) do termometru uczu¢ zgodnie ze swym zaangazowaniem w temat
1 atrakcyjno$¢ zajec.

Podsumowanie:

Kazda lekcja to wyzwanie, a szczegolnie lekcje wychowawcze, bo to
na nich poruszamy tresci trudne, czasem wstydliwe, czy takie, o ktorych nie
zawsze uczniowie chcg rozmawiaé. Od nas jednak zalezy prowadzenie zaje¢
w taki sposob, by postawione cele zrealizowac, przekazac i nauczy¢ wartosci,
by sprowokowa¢ uczniow do myslenia, aktywnos$ci i chetnych dyskus;ji.
Mamy by¢ wzorcem 1 powiernikiem miodych ludzi, ktorzy bardzo chcg by¢
wystuchani. Pomdézmy im zy¢ z nami, a nie obok nas, by nie musieli uciekaé
w wirtualny $wiat, jak miato to miejsce w gto$no omawianym filmie ,,Sala
samobdjcoOw”.

Niech metody 1 pomoce, ktore dobieramy na zajecia poruszaja,
zaskakuja 1 inspirujg uczniow do chetnego w nich udziatu.

ZAYLACZNIKNR 1
Krzyzowka
1. Wyrazanie zgody, to inaczej...
2. Dorosli czesto méwig: ,,ach ta dzisiejsza...”
3. Delikatne, subtelne uczucie
4. Inaczej zyczliwo$¢
5. Maty Ksiaze poznat to uczucie dzieki Lisowi
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6. Hobby, zainteresowania,....

7. Duma, godnos¢ osobista, to inaczej...

8. Od rodziny, przyjaciét mozemy liczy¢ w trudnych sytuacjach na...
9. Czgsty brak reakcji na co$

10. Uczucie, ktore towarzyszy nam w niebezpiecznych sytuacjach?

I.IA|K|C|E|P|TJ|A|C|T|A
M|L|O|D|Z|I1|E|Z
3.]W|R|A|Z|L|I|W[O|S]|C
4. |S|E|R|D|E|C|Z|N|O]|S|C
5/]P|R|Z|Y|J|A|Z]|N
6.|P|A|S|[T]|A
7./]H|O|N|O|R
s.|P|O|M|O]|C
9.]0|B|O|J]JE|T|N|O[S]|C
10./]S|T|R|A]|C
ZALACZNIK NR 2

I. Karolstoizgrupakolegow ikolezanek, poproszony przez starsza pania
z laska o pomoc w przejsciu przez ulicg waha sig, poniewaz koledzy
Jjuz zaczynaja si¢ z niego $miac. Jak powinien zachowac si¢ Waszym
zdaniem?

II. Grupa kolegéw na stadionie mija siedzacego na wozku réwiesnika,
ktory nie moze pokonac kilku schodkow, aby dostaé si¢ na trybune.
Czy doczeka si¢ pomocy ze strony chtopakdéw?

II1. Dziewczeta z klasy wybierajg si¢ na dyskoteke, razem z nimi pragnie
1$¢ Hania, ktora jest dziewczynka bardzo otyla, obawia sig, ze kole-
zanki nie beda chcialy zabrac¢ jej ze sobg. Co wedtug Was postanowia
dziewczyny?

IV.Jednym z uczniow w klasie jest chtopiec narodowos$ci romskiej.
Grupa kolegéw wySmiewa si¢ z niego, wytyka mu jego odmienny
wyglad i zwyczaje. Jak zachowa si¢ reszta klasy? Czy ktorys$ zuczniow
si¢ im przeciwstaw.
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ZALACZNIK NR 3
ZDARZENIA TOWl;:&hl/{gggg ACE SKUTKI
Wys$miewanie kolegi Wstyd, bol Bojka lub pomoc innych
Plotkowanie Gniew, zal wZ:(ill;lfgigiiziij;zﬁ

o kolezance . .
z dziewczynami

Poczucie odrzucenia;
poznanie innych
warto$ciowych zwyczajow,
kolezenstwo

Dyskryminacja ucznia

T g Zto$¢, uprzedzenie
innej narodowosci

Unikanie zaje¢ szkolnych;
Dokuczanie mtodszym Strach integracja ze starszymi
kolegami.

ZALACZNIK NR 4

Wywiad z 21-letnim Jasiem Melg, pierwszym niepetnosprawnym
cztowiekiem na $wiecie, ktory zdobyt dwa bieguny w ciagu roku. Podrozuje
réwniez autostopem. Jako niepelnosprawny podroznik zdobyt Kilimandzaro
1 Elbrus. Méwia o nim: ,,Ja§ Mela - trampolina motywacji”, wiara przenosi
gory!

- Kiedy miale$ 13 lat porazil Cie¢ prad, a jako 15-latek, po ampu-
tacji reki, poruszajac si¢ na protezie nogi, zdobyles wspdlnie z Markiem
Kaminskim oba bieguny, i jako najmlodszy polarnik na Swiecie, jako
pierwszy niepelnosprawny czlowiek w historii. Jakie jest przeslanie
Jasia Meli?

Nie chcg by¢ ,,naj” jakims$ tam w historii, bo to nic nie znaczy. Chce
po prostu pokazywac, ze nie ma takiej bariery, ktorej nie datoby si¢ pokonac.
Stowo ,,niemozliwe” jest tylko w naszej gtowie. Ja po prostu staram si¢ zy¢
pelnig zycia. Stachura mawial, Ze od stania w miejscu niejeden juz zginal.
Nie zyjemy dla samych siebie, tylko dla innych. Warto dzieli¢ si¢ sobg i czu¢
si¢ czescig czego$ wiekszego.
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- W zeszlym roku, wspélnie z grupa niepelnosprawnych przyja-
ciol z fundacji Anny Dymnej, pokonale$ kolejny zyciowy szczyt, zdobyles$
»Dach Afryki” - Kilimandzaro. Z kolei tego lata w Twojej wyprawie
na Elbrus uczestniczyl niewidomy od urodzenia Lukasz Zelechowski
i Piotr Pogon, ktory od 20 lat walczy z chorobg nowotworowa i przeszedl
resekcje pluca. Ludzie zdrowi czesto stawiaja sobie bariery nie do poko-
nania, a Wy daliscie radeg...

DaliSmy radg, bo byliSmy do tego dobrze przygotowani 1 towa-
rzyszyli nam do$wiadczeni ludzie gor. W gorach nigdy nic nie wiadomo.
Jeden wejdzie na Kilimandzaro i1 powie, ze to pestka, inny nie wroci z takiej
wyprawy. Na Elbrusie ginie rocznie ponad 20 os6b. Wejscie na szczyt wcale
nie jestnajwazniejsze. Najwazniejsze jest to, by ta gora nie bytanasza ostatnia,
by wroci¢ cato do domu. A my mieli$Smy dodatkowo spora motywacje,
bo moglismy pokaza¢, ze brak wzroku, brak rak czy ndg nie musi by¢ dla nas
ograniczeniem. Wyprawa ma sens wtedy, gdy zmienia co§ w zyciu innych
ludzi. A po tej naszej dostaliSmy duzo listow od osob, ktore, idac za tym
przyktadem, same zaczety walczy¢ o pehig zycia.

- Masz dziesiatki pomysléw i planow w glowie. Podobno che¢tnie
wybralby$ si¢ w podréz autostopem do Indii albo do Ameryki Polu-
dniowej? Byle$ autostopem w Norwegii, na Litwie i Ukrainie. Co jest
takiego fajnego w podrézy autostopem?

Przede wszystkim kontakt z ludzmi. Czasem slysze pytania, czy
nie boj¢ si¢ tak podrozowac, przeciez nigdy nie wiadomo, na kogo si¢
trafi. Moze to przypadek, moze tysigc przypadkow pod rzad, ale trafiam
na dobrych ludzi. Gdy otwieramy si¢ na ludzi, to duzo wigksza szansa, ze
trafimy na cieplo 1 otwartos¢. Poza tym zycie jest, jak taki autostop - nie
wiemy, co nas czeka. A przekonanie, ze mamy nad wszystkim kontrole, jest
zhudne. Mozemy tylko oglada¢ mape, a zycie pociagnie nas i tak w swoim
kierunku.

- Co znaczy dla niepelnosprawnego: dojs¢ na koniec Swiata?

To samo, co dla pelnosprawnego. Przekraczanie granic zawsze mobi-
lizuje do dziatania. Swiat ma mnostwo koncow. Tak, jak horyzont - zawsze
jest gdzie indziej. Gdy do niego dojdziemy, juz jest dalej. A ja mam $§wia-
domos¢, Ze to nie serialowe postacie sg dla nas wzorami, tylko tacy ludzie,
ktérzy sg do nas podobni, ktorzy borykaja si¢ z podobnymi problemami. Chce
pokazywa¢é, ze wlasnie tacy ludzie, ktoérych wielu skazaloby na siedzenie
w domu, mogg przekracza¢ horyzonty i i§¢ przez zycie z usmiechem. Jesli
kto$ mysli, Ze ja mam tatwo, to si¢ myli. Jezdz¢ na mnostwo spotkan w calej
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Polsce, czasem spedzam po trzy noce tygodniowo w pociggu. Ale to ma
sens, bo czuje si¢ potrzebny.

- Twoja fundacja ,,Poza Horyzonty” wspiera marzenia ludzi
niepelnosprawnych o podrézowaniu, survivalu, artystycznym spel-
nieniu. Jest wybawieniem przed ucigzliwosciami choroby, kalectwa,
wykluczenia spotecznego. Z jakimi sprawami zglaszajq sie ludzie do
Ciebie?

Najczesciej zglaszaja sie ludzie, ktorzy potrzebuja pomocy finan-
sowej, np. w zakupie protezy. To dla nas najtrudniejsze, bo sam z wlasnego
doswiadczenia wiem,ile to kosztuje. KupiliSmy proteze jednemu chtopcu
za ponad 20 tysiecy. Czasem slysze pytania o to, ilu osobom pomoglismy.
Pomaganie to nie statystyki i cyferki, to spotkania, wsparcie, kontakt, pomoc
prawna i psychologiczna. Dziatamy dopiero dziesigty miesigc 1 wcigz
poszukujemy partnerow, darczyncow, ktorych wsparcie pomoze objac taka
cato$ciowa opieka kolejne czekajace osoby. W fundacji pracujemy raptem
w trzy osoby: ja, moja mama i Agnieszka Pleti, nasza kochana pani dyrektor.
Dodatkowo pomaga nam wiele osob, ktore rozwijaja kolejne projekty, np.
Jacek Pawlikowski propagujacy Mela Team biegowy.

- A widujesz si¢ jeszcze z Markiem Kaminskim? Kim jest dla
Ciebie? Nauczycielem, przyjacielem? ,,Tak jak kij ma dwa konce, tak
Ziemia ma dwa bieguny” - mawia Marek Kaminski.

Marek jestdlamnie przede wszystkim nauczycielem, ktory pokazatmi,
jak siega¢ po marzenia, jak przekraczac¢ granice i nie ba¢ si¢ zycia. Teraz
mogg i8¢ dalej swoja $ciezka, ale to wiasnie dlatego, ze on kiedys$ podat mi
reke. Wtedy, gdy bardzo tego potrzebowatem. Teraz chcialbym za pomoca
fundacji pomagac tym, ktérzy nie mieli w zyciu tyle szczescia co ja. Nikt
przeciez nie planuje wypadku czy cigzkiej choroby, to moze przytrafi¢
si¢ kazdemu. Pomagajac, mamy $§wiadomos¢, ze i nam kto§ pomoze, gdy
bedziemy tego potrzebowali.

- Jakie masz marzenia? Podobno marzysz, by ruszy¢ w dal na
koniach po Mongolii?

Kolej transsyberyjska, konie w Mongolii, autostop z Ameryce Potu-
dniowej, gejzery na Islandii... Duzo jest takich miejsc. Ale nie miejsce si¢
liczy, lecz osoba, z ktorg si¢ tam jest. Moim najwickszym marzeniem jest
zatozenie rodziny. Przyziemne? Moim zdaniem to najbardziej kosmiczna
podréz na $wiecie. Codziennos¢ nie musi by¢ szara. Z cickawym czlowie-
kiem nigdy nie jest nudno. Intrygujaca osobe odkrywa si¢ przez cale zycie.
A dzieci to obraz Boga. Warto pomdc w malowaniu tego obrazu. Kazdy jest
zyciowym malarzem.
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Jan Mela (ur. w 1988 w Gdansku) — polski polarnik, najmtodszy
w historii zdobywca bieguna polocnego 1 bieguna potudniowego (2004 r.).
Jest jednocze$nie pierwszym niepelnosprawnym, ktéry dokonat takiego
wyczynu. Zatozyt fundacje ,,Poza Horyzonty”. Jest wspotautorem programu
podrézniczego w Radiu Krakow - ,,Miedzy biegunami”. W 2009 r. odbyt
wypraw¢ na Elbrus — najwyzszy szczyt Kaukazu, w ktorej uczestniczyli
takze inni niepetnosprawni. Jan Mela stracit lewe podudzie i prawe przed-
rami¢ w wyniku porazenia pragdem, ktorego doznal w 2002 r. w Malborku,
kiedy schronit si¢ przed deszczem w stacji transformatorowe;.

PYTANIA POMOCNICZE
» Kim jest Jas?
Co go spotkato?
Jak zdotat pokona¢ swoje niedoskonatosci?
Czego dokonat?

Czym si¢ zajmuje, o0 czym marzy?

YV V V V V

Czym nam imponuje?
ZALACZNIK NR 5

Wazne, ze potrafisz widzie¢ dobro

Wazne, ze dostrzegasz jego ogrom

To ksztattuje twoj Swiatopoglad

Cztowiek tu musi wejs¢ w krwiobieg.

Po raz setny powtarzasz, ze Swiat jest szpetny
Taki z ciebie sceptyk, na bok sentymenty
Mnie od wygranej dzielg centymetry.

Finisz!, a ty mnie wcigz za to winisz

Masz prawo do wlasnej opinii, ok.

Ja mam prawo mie¢ swojg filozofi¢

Ten image, optymizm jest wazny

Bez niego $wiat bylby straszny

A wszystko zaczyna si¢ w waszych glowach
Mozesz przyja¢ co zawarte w naszych stowach
Albo powtarza¢ hasta, ze wszyscy kradng, a Polska to jedno wielkie bagno.
To nie poprawi raczej sytuacji,

w naszej demokracji nie wykorzystano okazji,
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by jeszcze raz uwierzy¢ w stowo cztowiek
uwierzyc¢ tak, aby to weszto w krwiobieg.

Ref.

Wazne, ze potrafisz widzie¢ dobro
Wazne, ze doceniasz jego ogrom
To jest twdj swiatopoglad.

Musi wyj$¢, musi.

Gdybym nie wierzyt w zaden ideal, juz dawno schowatbym mikrofon

w futerat.

Rap teatr dawno, by mnie strawit, goliat rzeczywistosci by mnie zabit.

Kto$ sprawit ze mam che¢ walczy¢ jak Dawid,
1 powstrzymywac¢ bieg pedzacych lawin.

To chyba wazne, ze utrzymuj¢ t3 basztg

1 po burzy czekam na tecze nad miastem.

Wazne, gdy patrzysz z nadzieja ze ta niedziela
nie bedzie ostatnig niedziela.

Ze jak sobie poscielg ludzie, tak sie wys$pia.
Jaka postawe przyjma, taka ujrzg przysziosc.
Dla tych wszystkich pozdrowienia,

Mamy sporo do zrobienia, by §wiat pozmienia¢
Przesztos¢ jest tatuazem, nikt jej nie zmaze.
Wazne, ze potrafimy zy¢ tu razem.

Ref.

Wazne, ze potrafisz widzie¢ dobro
Wazne, ze doceniasz jego ogrom

To jest twdj swiatopoglad.

Musi wyj$¢, musi.

Wazne, ze potrafisz widzie¢ dobro
Wazne, ze dostrzegasz jego ogrom

To ksztattuje twdj swiatopoglad
Cztowiek tu musi wejs¢ w krwiobieg. x2

autor: Mezo
kompozytor: Mezo & Tabb feat. Kasia Wilk
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Scenariusz 2
Wstep

Wychowanie to zadanie — misja dorostych. Zdajemy sobie sprawg
z odpowiedzialno$ci, jaka wigze si¢ z wlaczeniem kolejnego pokolenia
w $wiat warto$ci, zasad 1 norm, ktére nam zostaly przekazane, 1 ktore takze
powinny sta¢ si¢ wazne dla pokolen mtodych ludzi. W dobie btyskawicznie
rozwijajacych si¢ technologii komunikacyjnych moze byloby fantastycznie
moc zebra¢ 1 wprowadzi¢ dane, zapisac je, nacisng¢ enter i gotowe. No coz,
chociaz zyjemy w czasie rewolucji technologicznej, to w procesie wycho-
wania trzeba postawi¢ na kontakt osobowy, bezposredni. Tu zaczynajg si¢
schody lub bardziej optymistycznie, staja przed wychowawcami wyzwania.
Mtodzi nie cheg naszych ,.kazan”. Nam z kolei trudno jest przyjac¢, ze oni
chca sprawdzac to, o czym my juz wiemy, ze dziata. No i to irytujace nas
dorostych: ,,To moje zycie, nie wtracaj si¢, wiem lepiej czego chce.” Czy
mozemy si¢ porozumiec¢? Na pewno tak. To jest rola rodzicow, nauczy-
cieli, katechetow, wychowawcow. My nauczyciele wspieramy rodzicow
w procesie wychowania. Dlatego poszukujemy nowych metod i sposobdw,
by dotrze¢ z przekazem do naszych uczniow.

W scenariuszach zaje¢ wychowawczych ,, Agresja w szkole” 1 "Nikt
nie jest naj... Wyjrzyj poza horyzonty”, chcemy zaprosi¢ uczniow do prze-
zycia pewnych emocji, do podejmowania decyzji, ale przede wszystkim do
refleksji. To propozycja doswiadczania i ksztattowania umiejetnosci komu-
nikacji, rozmawiania o waznych sprawach. Bez skrotoéw myslowych, ktore
czesto sg zrodtem kolejnych nieporozumien, poniewaz nie wszyscy dzialamy
1 postugujemy si¢ tym samym kodem kulturowym. My nauczyciele, wycho-
wawcy 1 rodzice mamy marzenie, by nasi wychowankowie chcieli przyjac¢
1 uzna¢ nasze za swoje wartosci, ktore sg nieodzowne, by zycie miato sens.
Brzmi gornolotnie, ale jest do bolu prawdziwe. Niestety wcigz zderzmy si¢
z odpowiedziami ,,to nie ta epoka, ja wiem lepiej, chce sam, to dzi$ nie dziata
itp.”. A my wiemy z doSwiadczenia, ze dziata i jest potrzebny kod wartosci,
ktéry okresla - nas ludzi, w kazdym czasie, w kazdej epoce. W dobie poste-
pujacej erozji kontaktow spotecznych to agresja jest sposobem odreago-
wania braku osobistych relacji. Coraz trudniej jest budowa¢ dobre relacje,
bo coraz czgsciej konkurujemy ze sobg, zamiast wspotpracowaé. Czujemy,
Ze nasi uczniowie, ale takze i my, dorosli, bylibySmy bezpieczniejsi, mieli-
bysmy wiecej powodow do radosci zycia, gdyby $wiat, w ktorym zyjemy
byt budowany na zasadach i normach, ktore nie czynig nas wrogami.
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Nie mozemy si¢ oszukiwac i zdajemy sobie sprawe z tego, ze nasi
uczniowie spotykaja si¢ z agresja w szkole, ta stowna, psychiczng i fizyczna.
Kazda z nich jest bardzo trudnym do$wiadczeniem. Chcemy pokazaé
naszym uczniom, ze warto jest uczy¢ sie¢ jak radzi¢ sobie z agresja. ,,Agresja
w szkole” to scenariusz debaty samorzadowe;j. Jest to bardzo aktywizujaca
metoda pracy z uczniami. Nasi podopieczni moga samodzielnie wypracowaé
whnioski, wspolnie rozwikta¢ rozne zadania. To uczy, jak rozwigzywac sytu-
acje konfliktowe, pomaga przyjrzec si¢ i doswiadczy¢ wielu emocji i poka-
zuje, ze warto rozmawiac¢ ze sobg. Nie krzycze¢, nie ponizaé, nie odbiera¢
innym prawa do wiasnego zdania, umie¢ broni¢ swoich racji. Zapraszamy
naszych uczniow do dyskusji, czyli rozmowy, w ktorej wazne sg rzeczowe
argumenty, uwazne wyshluchanie drugiej strony. To trudna umiejetnosc,
ktorg trzeba ¢wiczy¢. Debata to $wietna okazja do podnoszenia jakosci
kontaktow spotecznych naszych ucznidow. Zapobieganie agresji to dobry
krok w kierunku integracji, do patrzenia ,,poza horyzonty”, do dostrze-
gania ,,$wiatow” innych ludzi, do korygowania myslenia, ze tylko ja jestem
»naj...”. To jest cel zaje¢ realizowanych w oparciu o drugi scenariusz.
Polecamy i zachgcamy nauczycieli, wychowawcéw do pracy z uczniami
W oparciu o zaproponowane scenariusze. Mozna je realizowa¢ w catosci
lub wykorzysta¢ niektore ¢wiczenia. Ewaluacja naszych zajg¢ pokazala, ze
uczniom taka forma pracy podobata si¢ a cele zalozone w scenariuszach
zostaty osiggnigte. Wszystkim, ktorzy wykorzystaja propozycje zawarte
w scenariuszach zyczymy, cieckawych doswiadczen w pracy z uczniami
1 inspiracji do innych, wtasnych opracowan.

»Agresja w szkole”

Debata dotyczy agresji w szkole, na podworku, innych miejscach,
w ktorych spotykaja si¢ nasi uczniowie. Zajecia moga by¢ przeprowadzone
na sali gimnastycznej lub innej wigkszej sali lekcyjnej. Powinni wziaé
w niej udziat przedstawiciele samorzadow klas 3-8. Uczniowie, ktorzy
wezma udzial w debacie, bedg mie¢ mozliwos¢ przekazania zdobytych infor-
macji i dos§wiadczen na najblizszej godzinie wychowawczej w swojej klasie.
Owocem ma by¢ dyskusja na temat agresji, w kazdej klasie w szkole.

Krok 1: ,,Baloniki”

Kazdy uczestnik dostaje 2 baloniki. Przymocowujemy je do kostek
u noég. Zadanie polega na zniszczeniu balonikéw innych o0sob i jednoczes$nie
jak najdtuzszej ochronie przed zniszczeniem swoich wtasnych.

Kiedy wszystkie balony popgkaja, zaczynamy rozmowg o uczuciach.
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Co czuliscie niszczac balony innych os6b?
Co czuliscie, kiedy Wam niszczono balony?

Uczniowie nazywaja swoje emocje ( strach, zal, zto$¢, smutek ).

Jak czesto towarzysza Wam takie emocje?
W jakich sytuacjach najcze¢sciej ich doswiadczacie?

(rozmowa- uwaznie stuchamy wszystkich wypowiedzi, nie komentujemy

ich)

Krok 2: ,,Kolorowe grupy”

Dzielimy uczniéw na kolorowe grupy tak, aby znalezli si¢ w nich

uczniowie mlodsi i starsi, w miar¢ naszego rozeznania o réoznych zdolno-
$ciach 1 mozliwos$ciach. Grup jest 7, co jest zwigzane z hastem krzyzowki.
Na $cianie umieszczona jest plansza z krzyzowka. Kazda grupa dostaje do
odgadnigcia hasto. Rozwigzanie zapisuje w krzyzowce.

Krzyzowka

1.

Nk WD

Jezeli kilka os6b krzyczy na siebie, to taka sytuacja nosi nazwg...
Jezeli kto$ wysmiewa si¢ z Ciebie, ogarnia Cig...

Dwoch chtopcow bije jednego, czyli majg nad nim ...

Czesto reakcja na zlo jest nie pomoc a ........

W pustym, ciemnym miejscu ogarnia nas ......

Podczas kt6tni chtopcow moze dojs¢ do .........

Czesto powodem dokuczania komus jest zwykla.....
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Kazda grupa ma chwil¢ na opracowanie wyjasnienia jak rozumie
hasto. Grupy prezentuja rezultaty swojej pracy. Rozmawiamy o agresji
w szkole, grupie klasowe;j.

Krok 3: ,,Rozsypanka”
Kazda grupa w kopercie dostaje rozsypanke wyrazowa, ktora nalezy
odpowiednio uporzadkowac.

Plotki Bol Bojka
Przezwiska Wstyd Ucieczka
Nieporozumienia Zal Porozumienie
Roéznica zdan Gniew Uderzenie
Zdrada Ztos¢ Krzyk
Zazdro$¢ Strach Placz

Uczniowie prezentuja rezultaty swojej pracy.
Rozmawiamy o tym, jakie sa przyczyny konfliktow.
- Co wywoluje agresje?
- Jak nazwiemy emocje, ktore towarzysza agresji?
- Jakie mogg by¢ skutki agres;ji?
- Jak mozemy zapobiec agres;ji?
- Jak powinni$my reagowac na agresywne zachowania?

Krok 4: ,,Scenki”
Liderzy grup losuja koperty, w ktorych znajduja si¢ scenariusze
scenek.
(Teraz beda 4 grupy)
Grupy maja 10 minut na ich przygotowanie.

1. Wojtek czesto przezywa swojego kolege z klasy, Marka. Marek
ma bardzo stabe wyniki w nauce, rowiesnicy dokuczajg mu z tego
powodu. Na korytarzu migdzy Wojtkiem 1 Markiem dochodzi do
przepychanek.

2. Krzysztof jest dobrym uczniem i kolegg. Lubig go wszyscy. Dwoch
chlopcow z klasy to denerwuje. Zmuszaja go do zapalenia papierosa,
grozac pobiciem.

3. Przed sklepikiem szkolnym uczen ze starszej klasy, Janek, czesto
zaczepia mtodsze dzieci. Wytudza od nich pieniadze.
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4. Michat chciat mie¢ kolegow. Poznat trzech starszych chlopcow.
Bardzo mu zaimponowali. Powiedzieli, ze przyjma go do ich paczki,
jesli sie wkupi. Chtopcy zazadali, aby zniszczyt kwiaty 1 dekoracje
w sali.

Scenki pozostawiamy bez komentarza. Prosimy, by uczniowie
w chwili ciszy pomysleli i ocenili przedstawione zachowania.

Krok 5: ,,Zwalczamy agresje”

Kazda grupa dostaje arkusz szarego papieru. Uczniowie zapisuja
na nim swoje propozycje zwalczania agresji. Na podstawie wypowiedzi
uczniéw zapisujemy wnioski, ktore zostang umieszczone na tablicy szkol-
nego samorzadu.

Whioski
1. SZANUJEMY POGLADY INNYCH.
2. NIE WYSMIEWAMY SIE Z DRUGIEJ OSOBY.
3. POMAGAMY MLODSZYM I SLABSZYM.
4. KONFLIKTY ROZWIAZUJEMY ROZMOWA — NIE
PRZEMOCA,.
5. REAGUJEMY NA ZL.O WOKOL NAS.

Krok 6: Podsumowanie

Uczniowie starajg si¢ dba¢ o mtodszych i stabszych kolegow. Potrafia
reagowac na agresywne zachowania. Dostrzegaja, ze agresja nie rozwigzuje
problemow, lecz je bardziej poglebia. Dbaja o wtasciwg komunikacje ( te
stowng ) ze swoimi réwiesnikami. Debata speini swoj cel, jesli uczniowie
podzielg si¢ zdobyta wiedzg i doswiadczeniem na godzinach wychowaw-
czych w swoich klasach. Nauczyciele zaobserwuja zmiang w postawach
i zachowaniach uczniow, w codziennych sytuacjach w szkole.

Krok 7: Ewaluacja

Nalezy ja zrobi¢ bezposrednio po debacie, np. barometrem uczug,
gadajacg Sciana, buzkami czy innymi metodami wedlug wlasnego uznania.
Dla nas ta informacja jest wazna. Mozemy oceni¢, w jakim stopniu zatozone
cele zostaty osiagniete. Takg ewaluacj¢ mozemy zrobi¢ w kazdej klasie,
w ktorej podzielisSmy si¢ swoja wiedzg o agresji po udziale w debacie.
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Instrukcje dla autorow

Rocznik Naukowy Krajowego Duszpasterstwa Nauczycieli jest
czasopismem naukowym wydawanym z inicjatywy Krajowego Duszpaster-
stwa Nauczycieli. Rocznik ma charakter interdyscyplinarny. Laczy ze soba
elementy dyscyplin naukowych, kluczowych dla poznania teoretycznych
oraz praktycznych aspektéw edukacji, nauczania, wychowania oraz dzie-
dzin naukowych wptywajacych na ten proces m.in.: pedagogiki, socjologii,
filozofii, psychologii, prawa, teologii.

Sposdb sporzadzania przypiséw

Rocznik Naukowy Duszpasterstwa Nauczycieli
KRYTERIA
1. ZawartoS$¢:
a. Imie i nazwisko autora wraz z afiliacja zastosowana w przypisie,
b. tekst gtowny, wstep, rozwiniecie, zakonczenie,
c. bibliografia,
d. adres e-mailowy autora (do wuzytku redakcji, nie bedzie
publikowany).

2. Czesci skladowe tekstu nalezy oznacza¢ kolejnymi cyframi arabskimi
(1, 2, 3...). W uzasadnionych przypadkach mozna zastosowa¢ kolejny
stopien podziatu, oznaczajac go podpunktem (1.1., 1.2.).

3. Formatowanie tekstu
a. tekst przygotowany w edytorze tekstu MS Word, w formacie .doc lub
.docx,
marginesy standardowe: 2,5 cm z kazdej strony,
numeracja stron: na dole strony, na srodku,
wyjustowanie,
paragrafy wyroznione akapitem (wcigciem), bez odstepéw migdzy
akapitami,
f. przypisy dolne (zgodnie z ponizszymi wskazaniami).

o a0

4. Wyroznienia w tekscie
Dopuszczalne sa:
a. pogrubienie — w celu wyrdznienia stowa/stow,
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b. kursywa — w celu wyrdznienia stow obcych (nie nalezy jej stosowac
w cytatach — do nich stosuje si¢ cudzystow),
c. kursywa—w przypisach i bibliografii, zgodnie ze wskazaniami poda-
nymi ponize;j.
5. Sposob tworzenia przypisow
Kursywg nalezy oznaczy¢ tytuly ksigzek i artykutow.
W cudzystowie nalezy zapisywac¢ nazwy czasopism.
Nalezy poming¢ nazwy wydawnictw oraz imiona i nazwiska tlumaczy (o ile
nie jest to istotne dla tresci tekstu).
Nie nalezy stosowa¢ automatycznego dzielenia i przenoszenia wyrazow.

6. Ogolna uwaga dotyczaca publikacji zagranicznych:

Niezaleznie od miejsca publikacji cytowanego tekstu skroty ,,techniczne”
pisze si¢ w_jezyku artykutlu, w ktérym tekst ten jest cytowany. Artykuty
w monografii zostang przygotowane w jezyku polskim, dlatego tez nalezy
stosowac polskie skroty: red. (redakcja), s. (strona), t. (tom), cz. (czg$¢),
nr (numer), z. (zeszyt).

Wszystkie inne elementy opisu (wlacznie z miejscem wydania, nawet jesli
ma polski odpowiednik) nalezy zapisa¢ zgodnie z jezykiem cytowanej
publikacji.

7. Artykul w czasopiSmie:
' A. Heider-Rottwilm, Violence against Women. A Challenge to the Chur-
ches’Solidarity, ,,The Ecumenical Review”’46 (1994), nr 2, s. 173-174.

8. Ksigzka autorska:

'T. Gertler, Jesus Christus — Die Antwort der Kirche auf die Frage nach dem
Menschen. Eine Untersuchung zu Funktion und Inhalt der Christologie im
ersten Teil der Pastoralkonstitution ,, Gaudium et spes‘‘ des Zweiten Vatika-
nischen Konzils, Leipzig 1986, s. 303.

9. Rozdzial w ksigzce:

'J. Anchimiuk, Problem swiadectwa Kosciotow w Europie dnia dzisiejszego,
w: Pojednanie. Ekumeniczne wyzwania Grazu '97, (red.) Z. Glaeser, P. Jaskota,
Opole 1998, s. 51.

10. Strona internetowa:

' World Alliance of Reformed Churches, The Accra Confession (2004),
nr 13, http://www.oaseintim.org/wcrc-indonesia/accra-eng.htm [dostep:
31.10.2013].

11. Przypis z trescia:
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!, Wyznanie z Akry” stwierdza, ze w neoliberalizmie celem gospodarki jest
zwigkszanie dochodu wtascicieli srodkéw produkcji oraz posiadaczy kapi-
talu bez liczenia si¢ z dobrem innych ludzi czy tez szeroko rozumianym
dobrem stworzenia (por. World Alliance of Reformed Churches, The Accra
Confession, nr 12).

12. Pozycje wczeSniej cytowane:

jesli pozycja byta cytowana w poprzednim przypisie:

! Tamze, s. 159.

jesli w poprzednim przypisie cytowano pozycje tego samego autora (autorki,
autoréw, autorek), nalezy postuzy¢ si¢ zaimkami: tenze / taz / ciz / tez)
jesli pozycja byta cytowana w jednym z wczesniejszych przypisow:

'J. Anchimiuk, Problem swiadectwa Kosciolow w Europie dnia dzisiejszego,
dz. cyt., s. 51.

w przypadku dhugich tytuldow mozna zastosowaé wersj¢ skrocong, ozna-
czong tylko wielokropkiem

'T. Gertler, Jesus Christus — Die Antwort der Kirche auf die Frage nach dem
Menschen..., dz. cyt., s. 303.

w przypadku wczesniej cytowanych stron internetowych w kolejnym przy-
pisie nalezy poming¢ adres i dat¢ dostepu:

' World Alliance of Reformed Churches, The Accra Confession (2004),
nrl3.

Procedura recenzyjna, karta recenzji

Procedura recenzowania czasopisma naukowego Rocznik Naukowy
Duszpasterstwa Nauczycieli odwotuje si¢ do zalecen Ministerstwa Nauki
1 Szkolnictwa Wyzszego.

Regulamin recenzowania

1. Wersja pierwotng jest wersja elektroniczna. Redakcja nie zastrzega
wydawania wersji papierowej.

2. Objetosc¢ tekstow nie powinna przekracza¢ 40.000 znakow tacznie ze
spacjami.

3. Do artykulu nalezy dolaczy¢ jego streszczenie (wraz z tytutem)
w jezyku kongresowym innym niz jezyk ojczysty autora tekstu.
(angielski, niemiecki, francuski, rosyjski, hiszpanski, wloski).

4. Tekst nalezy nadesta¢ w postaci zapisu elektronicznego w programie
Word (w formacie doc.) jako zatacznik w poczcie elektronicznej. Tekst
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powinien zosta¢ wystany na adres: duszpasterstwonauczycieli@gmail.
com

5. Do opublikowania przyjmowane sa wylacznie prace oryginalne, wcze-
$niej niepublikowane. Autor zobowigzany jest do zlozenia stosownego
o$wiadczenia.

6. Do tekstu dotaczy¢ nalezy informacje o autorze zawierajace w szczego6l-
nosci: imig¢ i nazwisko, stopien (tytut naukowy), numer telefonu kontak-
towego, adres poczty elektronicznej oraz afiliacje.

7. Artykuly zaakceptowane przez redaktora tematycznego oraz uzyskaniu
akceptacji redaktora naczelnego przekazane zostang do recenzji przez
dwdch niezaleznych recenzentow z zachowaniem anonimowosci autora
i recenzentéw (double-blind review proces). W przypadku artykutéw
napisanym w jezyku kongresowym co najmniej jeden z recenzentow
bedzie afiliowany w instytucji zagranicznej innej niz narodowos$¢
autora.

8. Redakcja Rocznika zastrzega sobie prawo do dokonywania w tresci
artykutu korekt jezykowych 1 stylistycznych.

9. Recenzje maja form¢ pisemng albo elektroniczng i sa dokonywane na
formularzu udostepnianym przez redakcje.

10. Recenzje konczg si¢ jednoznacznym wnioskiem recenzentow:
- 0 dopuszczeniu artykutu do publikacji bez zmian,
- 0 dopuszczeniu artykutu do publikacji po dokonaniu korekty,
- 0 odrzuceniu artykutu.

11. Warunkiem publikacji artykulu sg dwie pozytywne recenzje.

12. Lista recenzentdéw wspoOtpracujacych podana jest na stronie redakcyjnej
WWW.

13. Czasopismo wydawane jest jako rocznik.
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Druk recenzji:

Rocznik Naukowy Duszpasterstwa Nauczycieli

FORMULARZ RECENZJI

Tytut artykutu:

Ocena artykulu:

L.p. ANALIZOWANE ZAGADNIENIE

TAK

NIE

7 ZASTRZEZENIEM

1 Czy tytut opracowania odpowiada
© | jego tresci?

2 Czy tre$¢ opracowania dotyczy zagadnien
" | zwiazanych z tematyka zeszytu naukowego?

3. | Czy temat pracy jest aktualny?

4 Czy prezentowane w pracy wyniki
" | sa nowe?

5 Czy prezentowana w pracy metoda
" | jest nowa?

Czy wybor bibliografii jest wlasciwy
6. |.
i aktualny?

7. | Czy jezyk pracy jest poprawny?
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Rekomendacja recenzenta:

a) Akceptacja publikacji bez ingerencji;

b) Akceptacja publikacji po drobnych korektach;

¢) Oddanie do ponownej oceny pracy po wprowadzeniu istotnych
zmian rekomendowanych przez recenzenta;

d) Odrzucenie publikacji.

Uzasadnienie:

Data i podpis recenzenta
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Formularz o$wiadczenia

miejscowos¢, data
imie i nazwisko autora
adres, telefon, e-mail

OSWIADCZENIE

Oswiadczam, iz tekst o tytule:

jest mojego autorstwa, jak rowniez jest w pelni oryginalny i nie narusza
praw osob trzecich. Ponadto nie uczestniczy aktualnie w innym postgpo-
waniu wydawniczym. Zgodnie z praktykami przeciwdziatania przypadkom
ghostwriting 1 guest authorship o$wiadczam, iz osoby trzecie nie wniosty
istotnego wktadu w powstanie publikacji / nastgpujace osoby trzecie wniosty
istotny wktad w powstanie publikacji (wymieni¢ wraz z podaniem stopni lub
tytuldw naukowych)™: ..o
Oswiadczam, izpublikacjazostataprzygotowanaze sSrodkéw wlasnych autora.
W przypadku tekstu wspoétautorskiego udziat pozostatych autoréw okreslam
w sposob nastepujacy: (krotko opisa¢, wymieniajac wszystkich wspotau-
torow. Udzielam Duszpasterstwu Nauczycieli bezterminowej, bezptatnej,
niewytacznej licencji na publikacje utworu w ,,Roczniku Naukowym Dusz-
pasterstwa Nauczycieli” w wersji elektronicznej i papierowe;.

podpis

Wyrazam zgode Krajowemu Duszpasterstwu Nauczycieli (ul. Malczew-
skiego 1, 26-600 Radom) na przetwarzanie danych osobowych zwigzanych
z procesem wydawniczym czasopisma ,,Rocznika Naukowego Duszpaster-
stwa Nauczycieli”, zgodnie z przepisami ustawy z dnia 29 sierpnia 1997
roku o ochronie danych osobowych (t. jedn. Dz.U. 2016 poz. 922, ze zm.).

podpis
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W imie¢ przyszlosci kultury

82. Ogolnopolska Pielgrzymka Nauczycieli
i Wychowawcow
Jasna Gora, 1 — 2 lipca 2019

1 lipca - PONIEDZIALEK

15.00 - XVII. Sympozjum Ewangelizacyjne - Aula Ojca Kordeckiego.
— Kultura - sposobem bycia cztowieka w $wiecie - dr hab. Henryk
Kieres, prof. KUL
—Przysztos¢ kultury polskiej 1 chrzescijanskiej w $wiecie
odwroconym na opak - ks. Henryk Zielinski (Redaktor naczelny
Tygodnika ,,Idziemy”)
21.00 - Apel Jasnogorski - Kaplica Cudownego Obrazu — bp Piotr
Turzynski
— Adoracja Naj$wigtszego Sakramentu — Kaplica Cudownego
Obrazu (Warsztaty w Drodze)
23.00 — Eucharystia

2 lipca— WTOREK

09.30 — Rozaniec — Jasnogorski Szcezyt. Relacja z sympozjum

10.45 — Wszelkie prawo ustanawia si¢ ze wzgledu na czlowieka —
ks. prof. dr hab. Franciszek Longchamps de Bérier (UJ Krakow)

11.30 — Koncert Chéru Garnizonowego przy Parafii Wojskowo-
Cywilnej p.w. Matki Bozej Krolowej Polski w Kielcach pod
dyrekcja Edyty Bobryk

12.00 - Eucharystia - bp Edward Dajczak — (oprawa diec. Kielecka)

15.00 - Droga Krzyzowa - Waty Jasnogorskie

16.00 — Nabozenstwo rozestania - Kaplica Cudownego Obrazu



